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A DISCIPLINA HISTORIA DA
EDUCACAO: A CONSTITUICAO DO
CAMPO NO ESTADO DO PARA!

Suellem Martins Suellem Pantoja — UFPA?
Alberto Damasceno — UFPA3
Viviane Dourado — UFPA*

INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo demonstrar como se originou o debate acerca
do ensino e da pesquisa em Histéria da Educagdo no Estado do Para. Como fonte
primaria utilizamos o relatorio do “I Seminario de Historia da Educacdo: Ensino e
Pesquisa” realizado no ano de 1996 na Universidade Federal do Para. O documento
contém informacGes acerca dos objetivos do evento, as inquietacdes que levaram
a sua realizacdo, os contelidos que eram abordados na disciplina e o resumo dos
debates ocorridos.

De acordo com o documento o evento contou com a participagao de professores,
pesquisadores e alunos de graduacdo em pedagogia vinculados a historia da
educacao.

Caberessaltarque ndo setemregistros de eventos anteriores no estadodo Paraque
buscassem discutir a Historia da Educacdo. Nesse contexto o seminario se constituiu
como o primeiro espaco de debate que objetivou a construcdo de uma sintese critica
acerca do ensino e também da pesquisa no campo da histéria da educacdo, nesse
sentido visou fomentar as discussodes a respeito das metodologias adotadas para o
ensino da disciplina “histéria da educacao” nos cursos de licenciatura em pedagogia
na Universidade Federal do Para (UFPA), na Universidade do Estado do Para (UEPA),
na Universidade da Amazonia (UNAMA) e no curso de magistério ofertado pela
Secretaria Estadual de Educagao (SEDUC).

Para realizarmos a interpretacdo dos dados coletados em nossa fonte utilizamos
a técnica da analise de contetido que, de acordo com Bardin (2011) se constitui em

1 Uma prévia deste texto foi apresentada no XlI Encontro Maranhense de Histéria da Educacdo no ano de 2019.
2 Contato: smartinspantoja@gmail.com

3 Contato:albertod@ufpa.br

4 Contatowivianedrd2@gmail.com
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[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢bes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cGes de
producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2011, p. 47).

Para essa autora afinalidade da analise de contelido é a producao de “inferéncias”
acerca de determinadas informacdes, nessa logica o pesquisador busca encontrar
respostas para as questdes ou hipoteses por ele formuladas, buscando “descobrir o
que esta por tras dos conteidos manifestos, indo além das aparéncias, do que esta
sendo comunicado” (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 65).

Comosetratadeumestudosituadonocampodahistériadasdisciplinas, utilizamos
como referencial tedrico Andre Chervel, por conta da importancia que o mesmo
atribui aos conteltidos do ensino destacando que se faz necessario compreender a
amplitude e a noc¢do de disciplina e também que se reconheca que uma disciplina

comporta ndo somente as praticas docentes da aula, mas também as
grandes finalidades que presidiram sua constituicdao e o fendomeno de
aculturacdo de massa que ela determina, entdo a histéria das disciplinas
escolares pode desempenhar um papel importante ndo somente na
historia da educacdo mas na histéria cultural (CHERVEL, 1990, p. 184).

Considerando esse aspecto entendemos que a disciplina Historia da Educacao
possui uma cultura, regras e normas préprias configurando-se como uma “entidade
concreta” conformenosensinaChervel (1990) e queestainseridaemumordenamento
académico, portanto “é instituida por meio do desenvolvimento historico do campo
académico-universitario e escolar e pelas acGes de seus agentes em sua propria
existéncia e constituicao” (RODRIGUES, 2011, p. 146).

Levando em consideragao esse aspecto buscamos apresentar ao longo do texto
como se deu a constituicdo histdrica desse campo no Brasil até tornar-se disciplina
nos cursos de formagdo de professores e como se apresentava no ano de 1996 na
UFPA, UEPA, UNAMA e no curso de formacao para o magistério da SEDUC percebendo
suas similitudes e diferencas.

A DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL

Para se elaborar um histérico da disciplina Histéria da Educacdo no Brasil de
acordo com Vidal e Faria Filho (2003), é necessario considerar as trés vertentes
que influenciaram a disciplina, quais sejam: a tradicdo historiografica do Instituto
Histdrico e Geografico do Brasil (IHGB), as escolas de formacdo para o magistério e a
producdo académica entre os anos de 1940 a 1970.

A primeira vertente de escrita ligada ao IHGB buscou constituir uma historia da
educacdo que valorava os feitos do regime imperial no campo da instrucao publica
fazendo uso de documentos oficiais. Nessa vertente Vidal e Faria Filho (2003)
destacam duas obras, a primeira é o artigo de “Linstruction publique au Brésil”,



publicado na Revue Pédagogique em 1884 de autoria Frederico José de Santa-Anna
Nery destacando que essa obra assim como outras buscava demonstrar através de
dados estatisticos o progresso da educacdo brasileira visto que em 1877 o Brasil
possuia uma frequéncia escolar 12% maior que a da Franca. A segunda obra é o livro
“LInstruction publique au Brésil: histoire et legislation (1500-1889)” de José Ricardo
Pires de Almeida que buscava, assim como os escritos de Santa-Anna Nery, “afirmar
a lideranca brasileira em termos educacionais” (Vidal; Faria Filho, 2003, p. 40), com
elogios ao Império indicando que o momento fundador da educagdo no Brasil foi a
chegada de D. Jodo VI.

Pires de Almeida era médico formado no Rio de janeiro, atuou como arquivista
da Camara Municipal e adjunto da inspetoria geral de higiene da corte trabalhando
no servico de arquivo e biblioteca, o que de facilitou seu acesso as informacdes para
elaboracgdo de seulivro, 0 autor eramembro honorario do IHGB e portanto “partilhava
de seus objetivos de coligir, metodizar, publicar ou arquivar os documentos
necessarios para a histdria e geografia do império” (Vidal; Faria Filho, 2003, p. 40).

A disciplina Histdria da Educacao foi incorporada ao curriculo da Escola Normal
do Rio de Janeiro em 1928 e fazia parte das medidas de reorganizagao do curso de
formacdodomagistério promovidasporFernando deAzevedo,que buscavaintroduzir
os principios da Escola Ativa posteriormente Escola Nova no ensino primario. Julio
Afranio Peixoto foi um dos primeiros professores da disciplina no Rio de Janeiro e
também o autor do primeiro manual didatico de Histéria da Educacgdo Brasileira
publicado em 1933 intitulado “Nocdes de histdria da educacdo” que dedicava poucas
paginas a Educac¢do Nacional, ordenava de forma cronoldgica os fatos considerados
mais relevantes, utilizava a compilacdo de leis e também exercia algumas criticas
por meio do uso de ironias ao regime imperial bem como apresentava a Escola
Nova como uma possibilidade para se apagar o passado de abandono e caréncia de
iniciativas no campo da instrucao popular.

Segundo Faria e Vidal (2003) citando Clarice Nunes, o texto de Peixoto inaugurou
uma regra de escrita dos manuais de histéria da educacdo, que passaram a “deixar
de lado a pesquisa em fontes primarias e eleger a compilagdo comentada como
forma de trabalho” o que atribuia a histéria da educacdo a missdo de explicar os
problemas do presente pelos destaques dos fatos do passado. Estabelecendo uma
divisdo entre o antes e o depois da Escola Nova que ird se apresentar em diversas
obras como a de Fernando de Azevedo. Os autores destacam também que Tito Livio
Ferreira com a obra intitulada “Histdéria da Educagao Lusobrasileira” que era um dos
Unicos manuais escolares que se filiava a tradicao historiografica do IHGB buscando
desvendar o processo e génese da educacao brasileira

AHistoriadaEducacaosurgeligadaafilosofiadaeducacdoeporvezesintegradaem
uma Unica disciplina nas escolas de formacdo do magistério, integracao intensificou
com areforma de 1932 e com a criacao do curso de Pedagogia na Faculdade Nacional
de Filosofia em 1939 e principalmente pela lei organica para o Ensino Normal de
1946, na qual foi determinado que historia e filosofia da educagdo como disciplina
Unica, essa ideia de que as duas eram integradas na visdo de Vidal e Faria Filho (2003,



p. 51) acabou promovendo o “afastamento da escrita da histéria da educacdo da
pratica dos arquivos, estimulando as interpretacées que pretendiam conferir-lhe
uma importancia moral” atribuindo-lhe um carater de disciplina formadora fazendo
com que a historia permanecesse como repeticdo e comentario.

De acordo com Almeida Sa (2006) o curso de Pedagogia foi criado no final dos
anos 30, sendo regulamentado pelo Decreto-Lei n° 1.190, de 4 de abril de 1939,
que estruturou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil com
uma organizagao curricular que separava o bacharelado da licenciatura, o que, nas
palavras de Cury (1996), causava a separacdo entre contelldos e métodos e entre
teoria e pratica, componentes relevantes do processo pedagogico.

O curso surgiu tendo como uma de suas finalidades preparar para o magistério os
docentes do ensino secundario e normal, bem como os interessados ao exercicio de
atividades técnicas. Segundo SILVA (1999)

No inicio foram criadas quatro secGes, seccao de filosofia, seccdo de
ciéncias, seccdo de letras e seccdo de pedagogia, entre as quais se
distribuiam os cursos regulares de Filosofia, Matematica, Quimica,
Fisica, Histdria Natural, Geografia, Histdria, Ciéncias Sociais, Letras,
Pedagogia e Didatica (SILVA, 1999, p. 33).

A organizacao pedagdgica do curso, de acordo com Favaro (2011) derivou-se da
Escola Normal e apresentava em seu curriculo, entre outras disciplinas, a Historia
da Educacado. No entanto, segundo Saviani (2007), nesse momento, a disciplina ndao
alcancou o merecido destaque, ficando em segundo plano.

No6voa (1996) nos informa que

de forma pontual, a Historia da Educacdo feztambém parte da formacao
de outros profissionais da educacao (administradores, directores de
estabelecimentos de ensino, médicos escolares, etc.) bem como de
cursos universitarios de graduacdo ou de pds-graduacdo na area da
Educac¢do. (NOVOA, 1996, p. 419).

Esse autor também ressalta que o estudo historico visa analisar os vestigios
deixados em um espaco-tempo, em um momento histdrico, cabendo a educacdo
atenderadeterminados objetivos que correspondam avisoes de homem e de mundo.
Dessa forma, as relacGes entre os fatos do passado e do presente sdo “indicios a partir
dos quais o historiador interpreta o passado” (ABBUD, 2008, p.6).

Portanto, para Saviani (2001), a disciplina Historia da Educac¢do apresenta grande
relevancia na medida em que se relaciona com as politicas educacionais e permite a
partir da analise histérica uma melhor acdo politica.



O | SEMINARIO DE HISTORIA DA EDUCAGCAO DO PARA

O “l Seminario de Historia da Educagdo: Ensino e Pesquisa” foi realizado nos
dias 01 e 02 de outubro do ano de 1996°. O evento contou com a participacao de
professores/pesquisadores da Universidade Federal do Para (UFPA), da Universidade
do Estado do Para (UEPA), da Universidade da Amazonia (UNAMA) e da Secretaria
de Estado de Educacdo do Para (SEDUC), instituicOes que, a época formavam
professores de nivel superior ou de nivel médio (modalidade magistério). Também
participaram estudantes, bolsistas de projetos de pesquisa, projetos de ensino e
monitores vinculados a tematica, totalizando 49 pessoas.

A ideia do seminario surgiu a partir da percepc¢ao de professores/pesquisadores
acerca da necessidade de se preencher lacunas existentes tanto no ensino quanto na
pesquisa no que tange a Historia da Educacdo no Para.

De acordo com o relatdrio final do evento (1996) as preocupac¢des com a Historia
da Educacdo ndo eram recentes, no entanto ainda nao se tinha, pelo menos no Para,
uma unidade de acdo, de concepc¢do e nem de método que desse conta de articular as
diferentes experiéncias de ensino da referida disciplina nas instituicdes educacionais
que atuavam na formacdo de professores no estado do Para, afirmando que era
sofrivel aintegracdo dos conhecimentos acumulados pela humanidade com os novos
conhecimentos que vinham sendo produzidos por pesquisadores da area, mais
particularmente no ambito da histdria da educacdo paraense, de modo a satisfazer
as reais necessidades dos cursos de nivel superior ou médio que trabalhavam
na formagdo de educadores, ou mesmo de grupos dedicados a pesquisas sobre a
Amazonia.

Nesse contexto, a realizacdo do | Seminario de Histoéria da Educacgao se constituiu
como um espaco privilegiado de debates a respeito do trabalho com a disciplina
e sobre o processo historico educacional do Para, tendo como objetivo contribuir
com o avanco das pesquisas na area e estimular o desenvolvimento de estudos que
futuramente pudessem subsidiar o trabalho de professores no ensino da disciplina.

A realizagdo do evento permitiu a elaboragdo de uma sintese critica sobre uma
matéria-prima vasta, muito pouco conhecida e de acesso bastante limitado a época
segundoorelatériomencionadoaideiaderealizaroseminarioeraantigaefoiefetivada
noano 1996, pois se considerava que naquele momento o evento teria um significado
importante para o desenvolvimento da disciplina oportunizando a discussao acerca
dos contelidos e metodologias a serem adotados nas instituicGes participantes, bem
como a socializagdo dos resultados das pesquisas em desenvolvimento.

No seminario foram apresentadas experiéncias de ensino que tratavam das
dificuldades e avancos encontrados no trabalho com a matéria no dia-a-dia dos
cursos, sejanacapitalounointeriordo Estado. Aexposicao dasexperiénciasobedeceu
a uma inscricdo prévia por parte dos pesquisadores interessados em socializar sua

5 No auditério do Centro de Educacdo da Universidade Federal do Pard, promovido pelo grupo de estudo “So-
ciedade, Saber e Educacdo” coordenado pelo professor Me. Alberto Damasceno. Atualmente o grupo se de-
nomina “Laboratério de Pesquisas em Memdria e Historia da Educacdo” - LAPEM sob a mesma coordenacao.



producado. O evento foi organizado em dois Grupos de Trabalho sendo um para as
discussdes no ambito da pesquisa em histéria da educacdo e outro voltado para o
ensino,visando a critica e aapresentacdo de propostas sobre aformacao do professor
de Histdria da Educacdo, seus contelidos programaticos, carga horaria, metodologias
de ensino, linhas de pesquisa, financiamento e publica¢des afins.

A partir das discussGes realizadas nos grupos de trabalho foi possivel observar que
ndo havia uma unidade de abordagem para a disciplina, a carga horaria era distinta e
os contetdos abordados seguiam a classificacdo tradicional dos periodos histéricos,
assim como os extensos programas acabavam fazendo com que os educadores
priorizassem determinados contetdos em detrimento de outros.

Quadro 1 - A Historia da Educagao nos cursos de Pedagogia e Magistério em 1996

Instituicdo Distribuicdo CH Periodo Histdria Educacdo do Para
de oferta

Historia da Educagdo 90h 2°ano Nao Consta
UEPA L . .

Histdria da Educacgdo 90h 3%ano Nao Consta

Brasileira

Historia da Educagdo | 90h * Nao Consta
UFPA Historia da Educagdo Il 90h * Nao Consta

Histéria da Educagdo Il 90h * Apéndice
UNAMA Historia da Educagdo 108h 2°ano Nao Consta
CURSO DE Historia da Educagdo 80h 2° Série Ndo Consta
MAGISTERIO

*Informacdes nao registradas no relatdrio
Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados constantes no Relatério do evento (1996).

O quadro 1 demonstra a distribuicdo da disciplina no Curriculos dos cursos das
instituicoes formadoras a época do seminario. Destacando-se o fato de que somente
a disciplina “Historia da Educacdo Il1” do curso de Pedagogia da UFPA, possuia um
apéndice que tratava da Historia da Educacgdo Paraense.

Percebemos também que a carga horaria dedicada a disciplina também se
apresenta variagGes consideraveis nas diferentes instituicGes.



Quadro 2 - Conteudo da disciplina Histéria da Educacdo na UFPA,

SEDUC em 1996.

UEPA, UNAMA e

Conteddo da disciplina Histéria da Educagdo

UFPA

UEPA

UNAMA

SEDUC

Histdria da Educagdo |

Unidade | - Introducdo, Concepgdo de
Histdria e Historiografia da Educagdo

Unidade Il - Educacdo e Sociedades
Primitivas

Unidade Ill - Educacdo e Sociedade no
Antigo Oriente Préximo

Unidade IV - Educagdo e Sociedade na
Antiguidade Classica: Grécia e Roma

Unidade V - Educacdo e Sociedade Feudal
Historia da Educagéo Il

Unidade | - Educagdo e Formagdo da
Sociedade Moderna

Unidade Il - Educacdo e as Revolugdes
Burguesas

Unidade Ill - Educac@o e Trabalho no
Mundo Moderno

Unidade IV - Educacdo e as Reformas
Liberais

Unidade V - Educacdo e as Propostas
Socialistas

Histdria da Educacdo Il

Unidade | - Historiografia da Educagdo
Brasileira

Unidade Il - A Educagao no Brasil Colonial
Unidade Ill - A Educagdo no Brasil
Mondrquico

Apéndice: A Educagdo no Para durante o
Império

Unidade IV - A educagdo no Brasil
Republicano até a década de 80

Apéndice: A educagéo no Para inicio do
século XX até a queda de Goulart

Unidade V - A educagdo no Brasil
Redemocratizado

Apéndice: A Educagéo no Para

Histdria da Educacdo

Unidade | - Conceito, Métodos e
Fases da Histéria da Educacdo
Unidade Il - A Educagdo dos
povos primitivos

Unidade IV - Educagdo na
Antiguidade Classica

Unidade V - Educacdo Medieval
Unidade VI - Humanismo
Pedagogico

Unidade VIl - Reforma, Contra-
Reforma e o Conceito Religioso
da Educacdo

Unidade VIIl - Pedagogia Realista,
Naturalista e Idealista

Unidade IX - Educagdo Nova: A
Pedagogia Contemporanea
Historia da Educagdo Brasileira
Unidade | - A Educacdo no Brasil
Coldnia (1500-1808)

Unidade Il - D. JodoViea
Educagdo Brasileira (1808-1820)
Unidade Ill - A Educagdo no Brasil
Império

Unidade IV - Educagdo na
Primeira Republica (1889-1930)
Unidade V - Getdlio Vargas e a
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Ao analisarmos os programas percebemos que com excecao da UEPA que tem
em sua grade “Histdria da Educacdo Brasileira”, no geral prevaleceu a denominacao
de “Historia da Educagdo”. A partir da observacdo dos conteldidos apresentados nas
ementas podemos destacar que a histéria da educacdo ensinada nos cursos de
pedagogia e no magistério no ano de 1996 ora focava nas doutrinas pedagdgicas, ora
nas politicas educacionais e nesses termos a acdo do estado era privilegiada.




Quanto a organizacdo do ponto de vista do tempo constatamos que em todas
as ementas os conteldos se apresentam em ordem cronoldgica tratando desde as
sociedades primitivas até o século XX, além de serem consideradas as definicGes
ja consagradas pela historiografia a exemplo da divisdo em periodo Monarquico,
Imperial e Republicano.

Observamos que com excecao da UNAMA as demais iniciam a disciplina tratando da
historia e historiografia, unidades que abordam a importancia, seus métodos e fontes.

ALGUNS APONTAMENTOS DOS PARTICIPANTES DO EVENTO

No que se refere aos conteldos os participantes do evento relataram que alguns
assuntos acabavam sendo priorizados em prejuizo de outros devido a extensdo dos
programas, sua escolha mostrava-se vinculada a concepcao adotada pelo educador,
havendo com isso uma discrepancia em relacdo aos contelidos selecionados pelos
diferentes cursos. A conclusdo era de que se fazia necessario um aprofundamento
tedrico do educador, pois este se mostrava precario, em razdo de fatores diversos.

Quanto a Metodologia, esta se mostrava deficiente e afastada da perspectiva de
construcdo dialética do conhecimento, o que era agravado pelo fato do material
utilizado se resumir a texto reprografados de livros sem uma abordagem critica.

No Grupo de Trabalho pesquisa foi registrada a publicacao intitulada “A Educacao
no Pard”, que havia sido lancado alguns anos antes da realizacdo do seminario,
visando preencher uma lacuna naquela area especifica do conhecimento. Mesmo
assim, ainda era patente a escassez de pesquisadores e de obras sistematicas sobre
o desenvolvimento educacional no estado do Pard o que ocasionou uma caréncia
muito grande de material que oferecesse subsidios ao ensino da Histdria da Educacdo
no Para, pois a maioria das obras existentes na época deixavam a desejar quando
tratavam dos referenciais teoricos e dos procedimentos metodologicos adotados.

Os debates apontaram para a necessidade de sistematizacdo das inimeras
(e dispersas) informacGes acerca da Histéria da Educacdo nos varios municipios
paraenses que tiveram papel preponderante na formacao cultural do nosso povo,
como por exemplo Santarém, Cameta, Braganca, Vigia, entre outros. Também foi
indicado que pouco se conhecia ou se divulgava sobre os grandes educadores que
nasceram ou viveram e trabalharam durante grande parte de sua vida no Para, como
Dom Romualdo de Seixas (Cametaense), José Verissimo (Obidense), ou Antonio
Vieira (renomado jesuita portugués que aqui atuou como catequista).

No documento final observa-se também alguns anseios de professores e
pesquisadores como a realizacdo de um outro Seminario para discutir os referenciais
tedricos da Histéria da Educacdo; a proposta de criagdo de uma Comissdo
Interinstitucional de Histéria da Educacdo, com o objetivo de formagdo de uma massa
critica sobre a Histdria da Educacdo e a geragado de propostas para a melhoria de seu
ensino e pesquisa em nosso Estado; Discutir de modo permanente os contetidos e as
metodologias adotadas no ensino da Histdria da Educacdo; Socializar os resultados
de pesquisas mais recentes acerca da Histdria da Educacdo no Para; Reunir esforcos



voltados ao levantamentos de fontes (documentais, bibliograficas, primarias,
secundarias e orais) para o estudo da Histéria da Educacdo no Para; Promover o
intercdmbio entre pesquisadores da area através de Seminarios Tematicos sobre a
educacdo paraense em diferentes periodos (Pombalino, Primeira Republica, Regime
Militar, entre outros).

CONSIDERAGOES FINAIS

Com base nos autores acima citados desenvolvemos nossa analise e percebemos
que a concepcao positivista e pragmatica da historia da educacdo que considera a
mesmacomo uma possibilidade de conhecero passado paranaorepeti-lono presente
permaneceu por muito tempo no campo académico, inclusive no documento por
nos analisado. A ordenacdo dos contelidos era feita de forma cronoldgica, abarcando
temas desde a antiguidade classica até os temas mais recentes naquele momento,
tratavam de diversas tematicas enfatizando em determinado momento as ideias
pedagdgicas em outro os principais educadores e por vezes eram demarcadas tendo
como pano de fundo a histdria politica e legislativa.

Dessa forma consideramos que o | Seminario de Histéria da Educagdo: ensino e
pesquisa, cumpriu um papel importante no desenvolvimento do campo no estado
Para, visto que esse momento deu origem a propostas que buscaram mudar o
paradigma presente até aquele momento.
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RESUMO

O presente texto aborda, como cerne central, a imprensa como fonte e objeto de
pesquisa para Histdria da Educagdo, uma vez que ela é capaz de agir como veiculo
de controle hegemonico cultural diante da sociedade civil. Nesse viés, usar-se-a
a polissemia discursiva e reflexos dos debates ideoldgicos presentes na revista
Terra Imatura (1938), a qual foi pensada e organizada por um grupo de intelectuais
organicos/homogéneos, que se destinavam orientar o seio social acerca da realidade
politica vigente e seus reflexos no ambito educacional. Diante disso, para tecer tal
debate utilizou-se como suporte tedrico, as contribuices e conceitos indissollveis
da corrente filoséfica de Antonio Gramsci, que possibilitam compreender os embates
das lutas de classe e ordem social, em seus polos dominantes.

Palavras-chave: Histdria da Educacdo. Imprensa. Discursos. Terra Imatura.

INTRODUCAO

O desenvolvimento desse texto estd pautado na necessidade de explorar a
imprensa paraense na Belém republicana (1938) como objeto/fonte de pesquisa,
visto que a repUblica é considerada o marco zero da educacgdo brasileira, pois nela
instauraram-se novas ideologias, no ambito social, bem como na democratizagao da
educacdo escolar no Brasil. Destarte, nas ultimas décadas, pesquisadores da historia
da educacdo, reconhecem a imprensa periddica educacional (tipo de imprensa
de circulagdo pedagogica) como um espaco de embate ideoldgico, e elegem tais
registros do passado em busca da pesquisa em histéria da educacao.

O historiador da educacao deve direcionar e ampliar sua visdao para a avaliagao e
investigacao desse corpus. Assim, Tiburi (2004) explana:
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Ver é reto, olhar é sinuoso; Ver é sintético; olhar é analitico; A lentiddo é
do olhar, a rapidez é prépria ao ver; Ver e olhar se completam, envolvem
sensibilidade e aten¢do; Aprender a pensar é descobrir o olhar (TIBURI,
2004, p. s/n).

Diante do exposto, é notorio que ao optar por compreender a imprensa faz-se
necessario perceber que nela ha diversificadas estruturas linguisticas compreendidas
entre imagens, textos, literatura entre outras que codificam mensagens. Entao,
analisar a mascara da linguagem e dos enunciados ndo se torna uma tarefa facil.
Nesse caso, atencao e minuciosidade no olhar, concentram-se no seu plano maior na
perspectiva de investigacao.

Sob este aspecto, o cenario metodoldgico ocupa-se na teoria gramsciana®, a qual
aborda acerca dos mecanismos de funcionamento na luta pela hegemonia cultural
e, consequentemente, as relacdes de poder, por meio do dominio ideoldgico. O
fildsofo, busca nos meios de comunicagdo (imprensa jornalistica, alternativas entre
outras) que é um instrumento educador, que movimenta toda a estrutura cultural
social, bem como a articulagao/manutencao da cultura de massa e a cultura erudita
que esta vinculada a filosofia do senso comum e consenso, mediada pelo homem/
intelectual organico.

1 AIMPRENSA COMO FONTE HISTORLCA PARA
PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO

Ao observar aimprensa como suporte de poder, é necessario perceber que nela se
institui um espaco privilegiado das relagdes sociais e das a¢oes de intelectuais, que
por sua vez, destinam suas preocupacoes nas defesas de seus interesses de classe
para qual operam, possibilitando conhecer as realidades sobre varias ramificacdes
societarias. Em razdo disso, Capelato (1994) traz a lume que no Brasil, nas ultimas
décadas do século XX, a imprensa passou a ser um “fruto [...] de um esforco para
repensar problemas, abordagens e objetos da histéria”. Para a autora,

A imprensa, ao invés do espelho da realidade passou a ser conhecida
como espacgo de representacao do real, ou melhor, de momentos
particulares da realidade. Sua existéncia é fruto de determinadas
praticas sociais de uma época. [...] aimprensa age no presente e também
no futuro, pois seus produtores engendram imagens da sociedade que
serdo reproduzidas em outras épocas (CAPELATO, 1994, p.24).

Nesse sentido, sabe-se que a imprensa possui inUmeras tipologias e
funcionalidades, porém coloca-se em evidéncia nesse texto a Imprensa Periddica
Educacional(l.E.P)comoobjeto/fontehistorica,aqualobtevediantedasamplificacdes
historicas, novas concepcdes. Assim, Gatti (2002, p. 9) explana que “os historiadores

6 Ateoria gramsciana refere-se ao intelectual Antonio Gramsci que foi estudante de letras da Faculdade de Turim, porém
ndo concluiu a graduagdo, para dedicar-se a luta politica. Sendo assim, foi um intelectual militante, escrevia para as co-
lunas dos Jornais Il Grido Del popolo, de LAvant Nuovo e fundador e diretor de L'Ordine Nuovo, onde se liga diretamente
como militante politico (ARRIGONI, 1998).



dos Annales rompiam com diversos alicerces da historiografia tradicional [...]
buscando dar visibilidade a novos personagens historicos e provar a possibilidade
de uma historiografia profissional fora dos marcos da tradicao positivista”. Em outras
palavras, Pesavento (1995, p.116) aplica que a Nova Histéria Cultural capacitou
0 sujeito em sua percepcdo como ser social, uma vez que “através do tempo, em
momentos e lugares diferentes, os homens foram capazes de perceber a si proprios e
ao mundo, construindo um sistema de ideias e imagens de representacgado coletiva e
se atribuindo uma identidade”.

Diante do exposto, a I.P.E.P ( Imprensa Periddica Educacional Paraense) é
compreendida como artefato da cultura, que tem apresentado énfase na escrita da
Histéria da Educacdo brasileira, devido ser capaz de possibilitar a compreensao de
“diversas dimensdes” das funcoes pedagdgicas, dentre elas: as praticas pedagdgicas,
o ensino das disciplinas, as vivéncias culturais escolares, os entraves no processo
de escolarizagao e aprimoramento do conhecimento dos sujeitos entre mais
problematicas que emergem da mesma realidade.

Somam-se a esse pensamento, aos apontamentos de Névoa (2002, p. 31) acerca
da Imprensa Periddica como “o local que facilita um melhor conhecimento das
realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um ou de outro modo,
o conjunto de problemas desta area”. Os impressos sdo volantes comunicativos
de encontro de ideias a respeito das acdes dos sujeitos, por meio dos discursos/
enunciados no intuito de “compreender as relacGes entre teorias e a pratica, entre os
projetos e realidades, entre a tradicio e inovacdo” (NOVOA, 2002, p. 32).

Diante da pluralidade da fungao presente nos impressos, que sao geradores de
informacgodes, tanto quanto as artes/pinturas, literatura, romances, sermoes como
objetos que “possuem um curriculo oculto capaz de criar valores, atitudes e ideias
sobre uma multiplicidade de temas, pois queiram ou nao influenciam seus leitores”,
ou seja, educa, transforma e gera conhecimento para quem o |é (PALLARES-BURKE,
1998, p. 145).

Nesse sentido, é valido por em énfase que as intencdes da imprensa periddica
ndo sdo neutras sob os aspectos politicos, econdmicos e sociais, como exprime a
concepgao de Bastos (2002, p. 155-152) ao dizer que sao “dispositivos privilegiados
para forjar o sujeito/cidaddo é a imprensa, portadora e produtora de significagGes.
A partir da necessidade de informar sobre fatos, opinides e acontecimentos, a
imprensa procura engendrar uma mentalidade”. Em complemento, Gramsci (2001,
p. 67) afirma que “a arte da imprensa revolucionou todo o mundo cultural, dando a
memoria um subsidio de valor inestimavel e permitindo uma extensao inaudita da
atividade educacional”.

Nessa perspectiva, Rodrigues (2010, p. 314) socializa a ideia que a imprensa
nao “divulga as informacdes de forma imparcial, divulga aspira¢des, concepgdes
politicas, ideologicas, apresentam necessidades e objetivos especificos do grupo
que propde sua editoracdo e publicacdo”. Assim, tudo que é proposto nas entrelinhas
dos impressos é pensado por um ideario homogénio, articulado “pelo modo como



sao redigidas, pelo tipo de leitor ao qual pretendem dirigir-se, pelas finalidades
educativas que querem atingir” (GRAMSCI apud COUTINHO, 2002, p. 200-2001).

Nesse sentido, a Historia da Educacdo pela Imprensa esta também vinculada
ao meio de comunicacdo de massa percebida em todo caso, como o cenario
cotidiano do conhecimento social, da elaboracao e da construcao hegemonica, pois
elas participam de jogos simbdlicos em torno da formacdo de identidades e das
representacoes, possibilitando espacos de sociabilidade e na formacgao do sentido
do real. Portanto, pretende-se explorar este instrumento ideoldgico, que é resultado
de uma pratica social de um determinado periodo histérico, buscando compreender
como este espaco de luta engendrou novas concepgoes perante a sociedade.

2 A REVISTA TERRA IMATURA (1938) E AS CONTRIBUCOES
DE GRAMSCI NO CONTEXTO EDUCACIONAL PARAENSE

Com o propdsito de compreender o uso da Imprensa Periddica Educacional
como controle hegemdnico cultural, buscou-se referéncias das categorias tedricas
de Antonio Gramsci, as quais estdo vinculadas as concepc¢Ges indispensaveis acerca
do Estado, intelectual organico e hegemonia, entre outras que estao engajadas no
seu discurso politico, visto que metodologicamente ndo podem ser afastadas de seu
conjunto de ideias.

Sendo assim, vé-se por meio de suas teorias, a ancora para a compreensao da
imprensa como meio de comunica¢ao de massa/mecanismo de pressao, que sao
instrumentos de manipulagao para circulagdes de ideias, as quais sao pensadas por
intelectuais e muitas vezes controladas pelo Estado (Aparelho ideolégico) Burgués,
que mantém a hegemonia a favor da classe dominante no poder.

Em vista disso, Gramsci aclara que ndo percebe o Estado a partir de um designio
econdmico, o autor discute a dimensao econdmica fundamentado nos conceitos
de Marx e Lénin. Pois, discutem que o Estado Capitalista é repressivo e constituido
pela sociedade politica influenciada através do poder econdémico, que de maneira
preponderante prevalecem os aparelhos de coercdo através da politica e exército
(CHAVES, 1996, p. 27). Sendo assim, O Estado é compreendido como um instrumento
de poder da burguesia. Tais apontamentos aclaram-se em Marx:

E a forma na qual os individuos de uma classe dominante fazem valer
seus interesses comuns e na qual se resume toda a sociedade civil de
uma época (...) este Estado moderno ndo é mais que a forma de
organizacao que os burgueses adotam, tanto no interior como no
exterior, para garantir reciproca de sua propriedade e de seus interesses
(MARX, 1987, p. 98).

Sob esta dtica, percebe-se que, segundo o fildsofo, o estado diante do
sistema capitalista “é um aparelho coercitivo que é utilizado pela
burguesia para impor seus interesses a toda sociedade”. Diante disso,
Marx discute o Capital como uma maneira de poder econdmico que o
Estado possui, em vista disso o autor afirma que existe uma teoria
capitalista, com afinalidade de entender por que o Estado é considerado



um Estado de classe sob o dominio da burguesia, a qual domina e
determina o Estado capitalista (CHAVES, 1996, p. 27).

Nessa perspectiva, os conceitos e os fundamentos desenvolvidos por Karl Marx,
tornou suporte para o ideario desenvolvido por Gramsci, o qual explana que o Estado
estarelacionado adivisdo declasses. Porém, ofildsofo estende suacompreensdo para
uma dimensao que ele chama de “Estado Ampliado”, que parte da base econdmica
da divisao da sociedade em classes sociais, que para ele o Estado corresponde auma
sociedade politica, que esta vinculada aos aparelhos burocraticos administrativos e
reguladoresdalutadeclasseseemoutramediacdo estd asociedade civil (organizagdes
privadas, tais como: sindicatos, igreja, familia, partido politico e escola), a qual afirma
que entre as duas classes ha “uma distincdo metodoldgica [e ndo] uma distincao
organica; [...] na realidade efetiva, sociedade civil e Estado se identificam” (GRAMSCI
apud COUTINHO, 2002, p. 130).

A vista disso, Gramsci reconhece que o Estado possui suas instituicdes e regras,
mas que assume um papel nao somente com interesses da classe dominante, no
entanto expde que ele “é produto de uma relacdo de forcas, ndo atendendo apenas
aos interesses da burguesia como também aos da classe trabalhadora ampliando
assim, o bloco hegemonico” (CHAVES, 1996, p. 29).

Um ponto nevralgico acerca da sociedade civil é a questdo da hegemonia, onde
se instala a acdo politica-ideoldgica entre as classes sociais antagbnicas em relacdo
aos seus projetos sociais e suas ideologias’, uma vez que a hegemonia garante uma
direcao, em prol do convencimento aos sujeitos que estabelece o consenso perante a
sociedade. Destarte, para Gramsci (2002, p.129) “a imprensa é a parte mais dindmica
dessaestruturaideologica” da classe dominante em suafrente “tedricaouideoldgica”,
a qual se vale da materialidade desse suporte e seus discursos para sua manutencao,
ou seja, o setor editorial em geral, que engloba os jornais politicos, revistas de todo
o tipo, cientificas, literarias, filosdficas, de divulgacdo, periddicos diversos, boletins
paroquiais, entre outros, possuem um programa explicito e implicito que alimentam
e apoiam uma determinada corrente ideologica (GRAMSCI, 2002, p. 78).

Atrelado ao contexto, pode-se expor como exemplo de suporte ideoldgico, a
revista Terra Imatura® (1938), que se tratava de um mensario independente, dos
estudantes do Pard, onde se centravam seus discursos no debate de Letras, Artes
e Ciéncias, com estruturas textuais e poemas e prosa. O corpo técnico do referente
impresso era composto pelo diretor: Cléo Bernardo de Macambira Braga, o redator
chefe José Maria Mendes Pereira, quem direcionava os demais redatores: José

7 Para Gramsci (1987, p.16), ideologia é “uma concepgdo de mundo que se manifesta implicitamente na arte, no direito, na
atividade econdmica, em todas as manifestacoes da vida individual e coletiva”, somando mais entendimentos, Chaves
(1996, p. 33), explana que “ndo existe uma sé ideologia, mas ideologias (dominante e dominada).

8  A“Revista do Estudante” passou a ser conhecida como Terra Imatura. Neste sentido, a edigdo do titulo da revista foi feita,
pela homenagem que a mocidade direcionou ao intelectual Alfedro Ladislau, nascido em Guaramiranga, foi bacharel em
Direito em Belém do Para (1908), magistrado, jornalista, cronista. Publicou: Cenas da Vida Paraense, Terra Imatura, Codigo
Civil Aplicado. Faleceu em Belém em 22 de novembro de 1934. Fonte: Revista Instituto do Ceard, 2010. No mais, ressalta-se
que a revista recebe o mesmo titulo do livro de Ladislau, devido a homenagem feita ao autor (grifo nosso).



Augusto T. Borborema, Rui Guilherme Paratinga Barata, Alberto Soares Guimaraes,
Raul Vitor Campbell Penna e Fernando José Ledo Guilhon (IMATURA, 1938, p. 2).

Sabe-se que o publico leitor era a mocidade, com sua finalidade pautada no
desenvolvimento politico, econémico, social, educacional e cultural da regido. Vale
ressaltar, que uma vez, a mocidade unida a eles e ativa para luta, todos formariam
um grupo/intelectual homogéneo/organico com os mesmos objetivos. Desse modo,
Chaves (1996, p. 46) cita os pensamentos de Gramsci ao dizer que “o intelectual
organico revolucionario deve construir um saber que supere o saber dominante.
Para isso, deve atuar de diferentes formas: ideologica, politica, econémica e cultural,
pois estdo num mesmo nivel e todas tém a mesma importancia”. Corroboram-se
tais evidéncias nas primeiras paginas da revista, onde diz que para haver mudancas
plausiveis “é preciso que os estudantes da Amazonia, cerrando fileiras ao nosso lado
[...], mostrem que a sua vontade de vitdria deve crescer subir, ir a luz, para tornar-se
uma realidade brasileira” (IMATURA, 1938, p. s/n). Os textos mostram as tramas em
busca da emancipacdo, transformacao social do Estado, pois o Brasil encontrava-se
sob um governo opressor.

Diante do exposto, percebe-se claramente um cenario de uma sociedade
insatisfeita com a invisibilidade social. Entao, onde estava a “Ordem e Progresso”
que era o ideario de civilidade que se manifestou na republica brasileira? Nesse caso,
prevaleceu a operacdo da consciéncia critica para construcao de outra visdo para o
mundo, ou seja, “cada um é um guia de si mesmo e ndo recebe, através de influéncias
externas, ‘passiva e servilmente’, os tracos de sua personalidade” (GRAMSCI, 1987, p.
12).

Sendo assim, era necessario nao silenciar e formar argumentos incessantes em
relacdo ao que se desejava. Assim, a revista/conteddo linguistico “representava a
vontade lutar; Terra Imatura é a peleja, por um Brasil mais nosso, por uma Amazonia
mais ajudada” (IMATURA, 1938, p. 3). Pergunta-se: Que Amazonia imatura era essa
gue parecia nado existir a si mesma? ; Filhos de uma terra imatura, imaturos seriam?

Um discurso organizado, preocupados em persuadir opinides/mentalidades
acerca das concepgdes de educacdo antidemocratica, fadada ao governo excludente®
que se estabeleceu no Brasil e na Belém republicana de 1938. Entdo, é evidente que 0
tocante do campo educacional, era o pilar para as possiveis mudancas civilizatérias,
no entanto havia a luta constante pela legalidade da democracia'®. Em relagao a isso,

9  Oliveira, (2009, p. 43) refere-se ao autoritarismo do Estado brasileiro e denunciar os crimes das ditaduras do mundo todo. A
ambigdo que imperava na alma dos lideres mundiais do século XX fez nascer as barbaridades cometidas por eles, ‘porque
o século XX é o tempo do direito da forca contra a consciéncia do direito’. E o tempo em que é racional matar em nome da
igualdade (Stalin na RUssia), acabar com a liberdade em nome da expansdo do pais (Mussolini na Itélia), perseguir as mi-
norias em nome da lei (Hitler na Alemanha). [...] Havia leis que pregavam que esta humanidade irracional, violenta de um
lado e a humanidade que a tudo isso presenciava e se calava do outro (representada na Liga das Na¢Ges), estava rumando
ao progresso, a perfeicdo.

10 Nos apontamentos de Oliveira (2009, p. 43), as manifestacles politicas contrarias ao governo de Barata e a favor da de-
mocracia foram as pistas que encontramos para relacionar os intelectuais modernistas e seu posicionamento e atuagdo
politica nessas manifestages. Barata montou um aparelho de poder com base apenas nas forcas sociais e politicas que
haviam apoiado o movimento militar liberal, baseado em grande parte em seus afetos pessoais, o que levou a desavencas
internas e se chocou com as aspiragdes de liberdade e democracia de vérios setores da sociedade paraense. No inicio de
1932, os setores sociais descontentes atacaram Barata abertamente e se uniram num movimento em favor da Constitui-
¢do. Conspiraram, manifestaram e conflitaram abertamente com o poder instituido do major, estudantes, intelectuais,



a fonte periddica destaca, no artigo intitulado “A alma do Seculo XX”, o que estava
acontecendo:

Hitler persegue os judeus, da desgraca a morte. Invade a Australia,
obrigando-a bebera dguainfectante do nazismo, pela pregacao graciosa
que o sangue pode mais que as leis [...] o universo estd cheio de
ditadores, tarados e ambientados, seria ideal para todos os povos, para
todas as nagdes, si a democracia fosse mais acao do que palavra, mais
sentimento do que talento, mais bem que o mal. A democracia da
consciéncia, a democracia da compreensdo, a democracia da afirmacao
educacional... IMATURA, 1938, p. 4).

Vale ressaltar, que o pronunciamento acima, discorre em poucas palavras sobre a
cartografiado mundo coletivo, na medidaem que, declara verdades sociais historicas
que influenciaram nas a¢des dos homens que estavam sob o eixo de dominagao -
propde que a cura para a alma doente, era por meio da democracia.

Diante desse pensamento, nota-se que o embate politico-ideoldgico estava
firmado contra a consolidacao do Estado Novo (1937-1945) que se solidificou, ainda
mais com Getulio Vargas no poder em 1930. Segundo Napolitano (2017, p. 127) um
dos aspectos ideoldgicos mais questionaveis do “estado-novista era o constante uso
da palavra democracia, enquanto praticava o autoritarismo e abusava da censura,
da vigilancia policial e das instituicGes burocraticas impositivas e tutelares”. Ou seja,
Vargas defendia uma democracia social e igualitaria, voltada para a liberdade do
individuo. Porém, a sua pratica politica era contraditdria ao seu discurso.

Para que este meio de comunica¢do de massa viesse circular, era necessario existir
um grupo social, que podem ser chamados intelectuais organicos, como conceitua
Gramsci ao dizer que “nao existe atividade humana da qual se possa excluir toda
intervencao intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens”, em
outras palavras, “todo homem, fora da sua profissao desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um filésofo, um artista, um homem de gosto, participa
de uma concepg¢ao de mundo” (GRAMSCI, 1988, p 7-8). Para o autor, o intelectual
organico, esta vinculado a uma classe social, no engajamento do ato reflexivo, da
construcdo teorica e pratica (Praxis).

Dito isso, 0s noticiarios ndo sdo considerados imparciais, eles sdo capazes de
educar a consciéncia dos homens, ao passo que, é possivel compreender vestigios
da Histdria da Educagdo em fragmentos dos textos, como por exemplo, no texto
intitulado “Aaulainaugural de 1938 no Ginasio Paraense pelo Dr. Horonato Filgueiras”,
o qual descreve como e qual é o papel do educador diante de uma Belém republicana,
perante os idearios civilizatérios.

Assim, diz que:

A educacgao e sociedade, senhores, sdo duas irmas que se abragcam, sao
dois elementos que se completam, sao dois anjos que se amam, sao

profissionais liberais, e o recente Partido Comunista do Pard, datado de 1931. As forcas de Estado baratistas conseguiram
reprimir o movimento, com mortos, feridos e presos.



dois amigos inseparaveis. A educacao esta para sociedade, assim como
o homem esta para humanidade; sem educacdo a sociedade seria falha
e 0 homem selvagem (IMATURA, 1938, p.6).

Em outras palavras do diretor Cléo Braga:

Levanta-te mocidade!;[...] O estudante do Para ndo deve ficar parado
como um fraco, um fraco quiéto como um vencido pelas descrengas do
meiol...] o estudante pobre tem duas barreiras contra si: a sua pobreza
e a carestia dos livros e das taxas escolares” (IMATURA, 1938, p. s/n).

Acima, um grito de protesto. E com esse espirito transformador, que Gramsci
destaca sua teoria e amplia sua visao, enfatizando que a nao aceitacao do que lhe
é imposto como regra, que faz do homem um ser revolucionario, no sentido de
organizar politicamente a classe dominada para a garantia e desenvolvimento de
uma concepcao de mundo elevada da que se tinha. Os homens tém a capacidade
de “construir a sua propria hegemonia e aspirar a dire¢do da sociedade, produzindo
seus proprios intelectuais. Esta construcdo da hegemonia se dara pela acdo do
‘intelectual coletivo’™ (CHAVES, 1996, p. 47).

Para o autor é na sociedade civil que se instauram os confrontos e interesses
divergentes, é o espaco de conflitos e contradi¢Ges, a qual para ele pode ser percebida
como superestrutura ideoldgica. Sendo assim, seu pensamento se afasta de Marx que
entende a sociedade civil sempre no plano de infraestrutura econémica (CHAVES,
1996, p.32).

A revista Terra Imatura (1938) como veiculo impresso, foi uma das maneiras
que intelectuais organicos paraenses lutaram contra a voz do Estado Burgués, que
manipulava o poder politico, ao passo de dominar e controlartodos os setores sociais,
economicos e culturais do periodo republicano (1938). Um mesario mensal, que foi
capaz de inserir um grupo de estudantes (participavam dos depoimentos presentes
nos textos), em prol da mesa ideologia, visto que essa verdade é notéria em varios
fragmentos da revista, tais como se |é:

Um dos dias mais interessantes em nossa carreira € quando a Imatura
sai. ‘Cédo os imaturos’ estdo firmes no posto... € uma reunido geral. No
ar a sensacao de alegria, espontdnea incontida, jovial. ‘mais uma
vitdrial’- um nimero a mais! (IMATURA, 1938, p. s/n).

Portanto, o que nos garante que o periddico tinha visibilidade social, era sua
circulagdo presente mensalmente e a juncao dos editores aos estudantes, que
em outros momentos, a fonte expde que esses estudantes participavam desses
movimentos junto ao corpo editorial da revista.



CONCLUSAO

Refletir sobre as teorias de Gramsci, tomando como base a materialidade da
imprensa e seus discursos, é primordial que se detenha em observar os sujeitos
e suas funcdes ao elaborar e direcionar um corpo editorial, ja que nela é possivel
abrigar conspiracGes e dubiedade do Estado (aparelho ideoldgico) Burgués, em
relagdo as classes sociais. A imprensa de circulacdo maior (jornais) foi o eixo central
de sua analise, o autor justifica que nesse espaco ideoldgico era possivel controlar o
saber e o poder.

Em suma, tem-se um pequeno exemplo de enunciados da Revista Terra Imatura
(1938), a qual foi um terreno de embate politico-ideoldgico dirigido por intelectuais/
organicos da sociedade paraense, que organizaram suas a¢oes conforme pode-se
contemplar nas tramas encontradas nas teorias gramsciana. E importante perceber
que toda a sua militancia e perseveranca pela mudanca social, foram capazes de
perpetuar valores histdricos para a compreensdo do sistema de dominio e controle
hegemdnico cultural de determinada sociedade.

Atrelado a isso, a organizacdo do corpo editorial do periddico educacional Terra
Imatura (1938), alia-se aos estudantes, no sentido de luta contra uma forma de
governo opressor, que trabalhava em favor da manipulagao da massa para manter o
controle e o poder. Nesse sentido, Gramsci e seus conceitos e concepg¢oes, aclaram
a construcdo e como funciona o dominio ideoldgico. Para tanto, ele explana que
para que haja revolucdo é necessario acao da praxis, ou seja, “participar ativamente
da vida pratica, como construtor, organizador, ‘persuasor permanente’” (GRAMSCI,
1988, p. 8).

Portanto, diante dessa pequena esfera de analise, ndo se pode afirmar que seus
ideais foram concluidos, mas é evidente que participaram de uma atividade politica,
por meio das suas acdes como intelectuais organicos, na direcdao de melhoria
educacional no estado do Para entre outras guerras socioldgicas/ideoldgicas que
estavam presentes em tal cenario. Assim, as teorias gramsciana sdo suporte para
a pesquisa acerca da imprensa, que se encontra em construgao, e possivelmente
contém e oferece uma maior compreensdo das tramas encontradas nos discursos
da imprensa periddica educacional, em pesquisas para Historia da Educacdo e do
ensino.
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XII CONGRESSO
LUSO-BRASILEIRO DE I l BHE
HISTORIA DA EDUCACAO

A TRAJETORIA DA DISCIPLINA HISTORIA
DA EDUCACAO NO CURSO DE PEDAGOGIA
DA FAED/UDESC (1963-2013)

Gislene Prim — UDESC

O presente trabalho tem como tematica a trajetdria da disciplina Histéria da
Educacdo no curso de Pedagogia da FAED (Centro de Ciéncias Humanas e da
Educagao), da UDESC (Universidade do Estado de Santa Catarina), desde a criagcao
do Curso em 1963 até 2013, quando houve a implantagdo da udltima reformulagao
curricular. Adisciplina é o campo de investigacdo em um processo de reconhecimento
de como se deu a sua trajetéria nos curriculos do curso e quais as contribui¢des/
reflexdes que promove na formacgao de professores.

A questdo central que norteia a pesquisa'* que originou este trabalho é: qual é a
trajetéria da disciplina Historia da Educacdo nos curriculos do curso de Pedagogia
da FAED/UDESC entre os anos de 1963 a 2013? O olhar é guiado pelas alteracGes
curriculares identificadas no periodo em foco, considerando-se especialmente as
exigéncias da legislacao.

Partimos do pressuposto de que o passado nunca sera conhecido completamente,
que o que se descreve em Histdria sdo fragmentos, uma narrativa do tempo passado
escrita no momento presente. De acordo com Pesavento (2008, p. 59), ao escrever a
histdria, construimos um discurso sobre o passado, a partir de questdes formuladas
para aquela época, para aqueles fatos.

Conforme anunciado, uma das principais fontes utilizadas neste trabalho é
a legislacdo vigente no periodo em estudo. Consideramos, para tanto, que as
experiéncias e o contexto em que elas se situam constituem o desenvolvimento e o
pensar da educacao:

E importante, em qualquer trabalho de histéria da educacdo, histéria da
educacdo brasileira, descrever com clareza os diversos aspectos
estudados e situa-los no seu contexto adequado, para assim, efetuar
possiveis explicacGes e interpretagdes. O contexto permite qualificar ou

11 Trata-se de pesquisa em andamento a ser apresentada na forma de Dissertacdo para conclusdo do curso de Mestrado
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UDESC. O trabalho esté articulado ao projeto “Objetos para Consumo
da Escola: o que dizem as Exposi¢des Universais, os Museus Pedagbgicos e as Leis da Obrigatoriedade Escolar” (UDESC/
CNPgq/FAPESC), coordenado por Vera Gaspar.
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requalificar os aspectos descritos, o que pode orientar o estudo para
alterar significados ou encontrar novos. (NAGLE, Jorge. 2005, p. 212)

Sendo assim, pretendemos compreender a trajetéria da disciplina Histdria da Educa-
cdo do curso de Pedagogia da FAED/UDESC para ampliar os conhecimentos sobre a histéria
da educagdo catarinense e sobre a formagdo dos professores. A partir dai elegemos como
objetivos especificos: a) identificar as mudancgas e permanéncias em relagdo as ementas,
aos conteudos, a metodologia e as referéncias bibliograficas no ensino da disciplina Histé-
ria da Educacdo, b) conhecer a relagdo entre a disciplina Histéria da Educacdo e a formacao
de professores no curso de Pedagogia da FAED/UDESC entre 1963 e 2013. Como método de
investigacdo, propds-se a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental, tendo em vista
que utilizaremos documentos como fonte principal para analise.

Diante das informagdes coletadas nas fontes documentais, foram identificadas onze
alteragOes curriculares no periodo (1963-2013), dentre elas propoe-se analisar trés. Tal es-
colha se deve ao fato de terem sido essas as que envolveram mudangas na trajetéria da
disciplina Histéria da Educacgdo, sendo elas: em 1985, por meio do Processo 942/85 e da
Resolucao 016/85 - Consepe; em 2002, com o Processo 687/02 e a Resolugao 021/2003 -
Consepe; e 2011, com o Processo 6561/2009, seguido da Resolu¢ao 055/2011 - Consuni.

DA ESCOLA NORMAL AO CURSO DE PEDAGOGIA DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE SANTA CATARINA

A primeira Escola Normal no Brasil data de 1835, na cidade de Niterdi - Rio de
Janeiro. Nos demais estados brasileiros ha diferentes datas de criagdo, condicGes
econdmicas e intelectuais para o funcionamento dessas escolas. Segundo Schaffrath
(1999, p. 24), a Escola Normal brasileira criada na cidade de Niterdi apresentava um
curriculo que:

[...] pouco se diferia das escolas primarias, acrescentadas apenas noc¢oes
de didatica e leitura. A formacdo oferecida pela Escola Normal
compreendia: ler e escrever pelo método Lancasteriano; realizar as
quatro opera¢des matematicas e proporcdes; conhecimentos da lingua
nacional; elementos de Geografia e principios de moral crista.

Um curriculo que caracterizavaumtipo deformagdo docente bastante simplificada
e de acordo com os preceitos dos governantes desse periodo histdrico, umaeducacgao
para formar um cidadao alfabetizado e civilizado.

A FORMACAO DE PROFESSORES NA
ESCOLA NORMAL CATARINENSE

Segundo Schaffrath (1999), em relacdo as Escolas Normais em Santa Catarina,
a Escola Normal Catharinense, criada em 1892, foi uma das ac¢des do governo
republicano para o desenvolvimento dos estados. Essa instituicao transmitia os
valores sociais da época, realizava a formacdo de docentes para o ensino publico
primario e a transmissao de cultura para as mogas da elite.



Em Santa Catarina, no periodo republicano, a formacdo de professores estava
ligada ao projeto nacional de nacionalizacao do ensino. A proposta foi a de os
curriculos se tornarem mais “cientificos” com a ampliacdo das areas de Psicologia e
Biologia, para atender as necessidades da infancia. Segundo Daros e Daniel (2005, p.
250), as politicas educacionais estavam associadas a interesses politicos e sociais do
governo que as implantou. Sendo assim, as reformas educacionais foram estratégias
de governo para a formacao de professores.

O Decreton®1.204,de 19 defevereiro de 1919, aprovou o Regulamento das Escolas
Complementares. A Escola Normal Catharinense apresentava em seu curriculo as
disciplinas de: Portugués e Principios de Literatura da Lingua; Francés; Alemao;
Aritmética, Algebra e Geometria; Geografia e Histdria; Fisica, Quimica e Histdria
Natural; Historia Natural e NocOes de Higiene; Psicologia, Pedagogia e Instrugdo
Civica; Desenho e Ginastica; Musica e Canto; e Trabalhos Manuais.

Foi em 1935 que o governo de Santa Catarina, com o Decreto-Lei n°® 713, de 5 de
janeiro, transformou as Escolas Normais em Institutos de Educagdo. A partir desse
periodo foramincluidas no curriculo aschamadasdisciplinas/ciéncias “Fundamentos
da Educacdo” (Biologia, Psicologia, Filosofia, Histdria e Sociologia), na Escola Normal
Superior Vocacional.

Acompanhando o estabelecido nesse Decreto-Lei, a formacdo de professores
passouaocorrernosinstitutosde Educacdo,nasmodalidadesEscolaNormal Primaria,
com curso de duracao de trés anos, principalmente para formar professores para a
area rural; Escola Secundaria, também em trés anos, oferecida para aqueles que
tivessem concluido a Escola Normal Primaria; e Escola Normal Superior Vocacional,
em dois anos, para aqueles que tivessem concluido o curso na Escola Secundaria.

De acordo com os estudos de Silva, Daniel e Daros (2005), em Santa Catarina, o
Decreto-lein®217,de 9 de marco de 1937, que trata da organizacao dos programas, a
titulo provisorio, das disciplinas ministradas na Escola Normal Superior Vocacional,
apresentou pela primeira vez a disciplina Historia e Filosofia da Educagdo no 2° ano
do curso, com os seguintes contelidos para a area da Histéria da Educacao:

1- Aeducagao entre os primitivos.

2- AGrécia: doutrinas educacionais.

3- Aeducagao em Roma.

4- AeducacdonaldadeMédia.Educacdomonastica,aCavalaria,asUniversidades.

5- O Renascimento.

6- A Reforma e a Contrarreforma.

7- Periodo de transicdo - Rabelais, Montaigne, Erasmo.

8- O Realismo, Bacon e Comenius.

9- Locke e adisciplina formal.

10- Rousseau e a crianca.

11- Pestalozzi, Herbart e Froebel. A Psicologia da Educacao.

12- Spencer e a educacao cientifica.

13- Dewey.

13- Manifesto dos educadores brasileiros.



Diante dessa lista de assuntos, percebe-se um maior enfoque para a abordagem
de uma Histéria da Educacdo ligada ao pensamento dos grandes pensadores da
educacdo dos séculos XVII e XVIIl, com forte influéncia da Filosofia. O tnico item que
se associa as questdes da Historia da Educacdo Brasileira é o tema “Manifesto dos
educadores brasileiros”, que aparece desconectado da linha do tempo apresentada.

Em Santa Catarina, o Decreto-Lei n° 306, de 2 de marco de 1939, reorganizou o0s
institutos de educac¢ao do Estado em Curso Fundamental (preparagao para o Curso
Normal) e Curso Normal, com duracao de dois anos. Nesse Decreto-Lei consta a
disciplina denominada Histdria da Educacdo pela primeira vez no rol de disciplinas
do cursodeformacaode professores, no grupo dedisciplinasrelacionadas aformacao
pedagogica.

Emseguida, o Decreto-Lein®8.530,de 2 dejaneiro de 1946,aLei Organicado Ensino
Normal (Legislacao Nacional), intentou a uniformidade na formacgao de professores
em ambito nacional. Na sequéncia, o estado de Santa Catarina se adequou a essa
legislacao com o Decreto n° 3.786, de 28 de janeiro de 1947.

De acordo com o “Quadro do Curriculo de Formacdo de Professores em Santa
Catarina (1883-1946)", organizado na obra de Daros, Silva e Daniel (2005), citado
anteriormente, observa-se que em relagdo a disciplina Histdria da Educacdo, ela
ird constar no curriculo do Curso Normal em 1946, com a denominagao Historia e
Filosofia da Educacdo, o que caracteriza a ligacdo entre as areas da Historia e da
Filosofia nos estudos da Educacao.

A Leide Diretrizes e Bases da Educacgao LDB 4.024, de 1961, manteve praticamente
as determinag¢Oes da Lei Organica do Ensino Normal, editada em 1946. Em Santa
Catarina, durante o governo de Celso Ramos (1961-1964) houve um aumento no
nimero de escolas, divulgacdo do Curso Normal Ginasial, a criagdo da Universidade
para o Desenvolvimento de Santa Catarina (UDESC) e do Conselho Estadual de
Educacao (CEE).

O CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO

Em Santa Catarina, de acordo com Auras (1997), o | PLAMEG - | Plano de Metas
do Governo (1961-1965) - apresentou medidas para educagao, sob o argumento da
necessidade de suprir a falta de profissionais habilitados para lecionar nos cursos de
formacdo de professores de 1% a 4% série. Tal projeto de governo envolveu a criagdo do
CEPE (Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais) e da FAED, instituicdes irmanadas
voltadas a atividades de pesquisa em educacao e extensao, bem como de formacao
de profissionais para atuarem na area da educacdo. O CEPE*2 foi criado e organizado
com inspiracao nos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais (CRPEs), que, em
meados dos anos 1950 integraram a estrutura do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC).

12 Para saber mais, indicamos a leitura da dissertacdo de mestrado de autoria de Marilandes Mol Ribeiro de Melo intitulada
“Silvio Coelho dos Santos - Um intelectual moderno no Centro de Estudos e Pesquisas Educacionais (CEPE) — SC: Perten-
cimento, missdo social e educagdo para a formacdo/modernizagdo (1960/1970)", defendida no Programa de P6s-Gradua-
¢do em Educacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ano de 2008.



Em 1965, o Decreto (estadual) n® 2.802, de 20 de maio, dispOs sobre criagcao
da Fundacao Educacional de Santa Catarina (considerado o ato de criagdao da
universidade) que seria incorporada a FAED. Em seguida, no mesmo ano, o Decreto
(estadual) n® 3.354, de 10 de novembro, aprova o primeiro Estatuto da Universidade.

Ainda em Santa Catarina, o Sistema Estadual de Ensino foi organizado a partir
da Lei n® 3.191, de 6 de maio de 1963, com destaque para os artigos 172 a 176 do
documento. Em 1964, o Parecer 280/64, de 9 de outubro de 1964, emitido pelo
Conselho Federal de Educagao (CFE), alertaque a Faculdade de Educacao nao poderia
oferecer formagdao em bacharelado se estivesse atrelada ao Instituto de Educacao,
somente licenciatura, sendo favoravel a criacdo da Faculdade de Educacgdo. Nesse
percurso, observa-se que a criagao da FAED e da UDESC seguiram propostas para o
desenvolvimento do Pais e dos estados brasileiros e estavam associadas com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei n® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.
A criacdo da FAED se deu com a Lein®3.191, de 8 de maio de 1963, durante o governo
de Celso Ramos (1961-1964), tendo iniciado as atividades com a primeira turma de
alunos em 2 de marco de 1964. Quanto a organizacao do sistema estadual de ensino,
foi criado o CEE (Conselho Estadual de Educagdo), com a Lei n°® 2.975, em 1961; um
orgdo para consulta, assessoramento e deliberacdes das questdes do ensino. Os
conselheiros eram nomeados pelo governador do estado e deviam manter contato
com os conselhos de outros estados e com o CFE (Conselho Federal de Educacao) para
os devidos encaminhamentos. Ao CEPE, ja referido, caberia investigar a realidade
educacional e propor melhorias na educacao e orientagoes aos professores.

Em maio do ano seguinte, com a Lei 3.030, as fun¢des do CEE foram ampliadas
para atuar nas delibera¢des sobre o ensino superior.

Segundo Lins (1999, p. 22):

Os primeiros estudos realizados pelo CEE resultaram na elabora¢do do
anteprojeto do Sistema Estadual de Ensino que na Assembleia
Legislativa foi convertido na Lei n® 3.191 de 08 de maior de 1963 e cujo
artigo 176 criava a Faculdade de Educacao.

O Parecer n® 252/69 do CFE, e a Resolugao 02, de 12 de maio de 1969, decorrente
do anterior, ambos de autoria do Conselheiro Valnir Chagas, criaram as Habilitacoes
e foram utilizados como subsidios para estruturacdo do Curriculo do Curso de
Pedagogia da FAED.

A Resolugdo 02, de 12 de maio de 1969, encaminhada pelo CFE, propunha as
Habilitagdes de: Orientagao Educacional, Administracao Escolar, Supervisao Escolar,
Inspecdo Escolar, Ensino das disciplinas e atividades praticas dos cursos normais,
Administracdo Escolar para exercicio na escola de 1° grau, Supervisdo Escolar para
exercicio na escola de 1° grau, Inspecdo Escolar para exercicio na escola de 1° grau.

O Parecer CFE 252/69 e a Resolucdo 02/69 ficaram vigentes até a aprova¢ao da LDB
9394/96. Segundo Michalovicz (2015, p. 13987-13988), esse tipo de curriculo proposto
promoveu um distanciamento entre teoria e pratica naformacao do pedagogo, o que
ainda esta muito presente na escola.



Em 1971, foi promulgadaaLei5.692/71, nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
(LDB), com orientac¢des para educacdo que se diferenciaram do texto de lei até entdo
emvigor. Aformacao de professores na Escola Normal foi substituida pela Habilitagao
Especifica para o Magistério, a ser cursada no ensino de 2° grau.

A DISCIPLINA HISTORIA DA EDUCACAO

Para perceber como a disciplina Histéria da Educacdo foi se constituindo
nos curriculos do curso de Pedagogia, faz-se necessaria uma contextualizacdo
historico-politica-social.

Monarcha (2007, p. 51-77) faz uma periodizacdo da constituicdo e da
institucionalizacdo da disciplina Histdria da Educacdo dos anos 30-50, com a criacdo
das Escolas Normais, dos anos 50-70, com a atuagao de professores pesquisadores
vinculados aos Centros Regionais de Pesquisas Educacionais, e a partir dos anos
70, com a consolidagao da disciplina nos cursos de Pedagogia e a expansao da
pos-graduacao.

Consideramos que a partir da LDB 9394/96, mudancas significativas na formacao
de professores ocorreram, ja que essa passou a ser de nivel superior e seus desafios
continuaram fazendo parte dos planos de governo e das instituicdes de ensino
superior. As inimeras reformulagGes curriculares também afetam a disciplina
de Histéria da Educagdo, ja que a Histéria e, consequentemente, a Histdria da
Educagdo, ndo sao lineares, progressivas, mas repletas de retrocessos, contradigdes
e descontinuidades. Na composicao dos cursos, as disciplinas constituem saberes, e
o seu lugar no curriculo é objeto de questionamentos, disputas e pesquisas na area
de Historia da Educacdo e do Curriculo.

Segundo Chervel (1990), a historia das disciplinas escolares deve ser analisada
como integrante da cultura escolar. A sua constituicdo se da no interior da cultura
escolar, com objetivos proprios. Os seus contetdos e suas metodologias ndo podem
ser analisados separadamente, pois estao ligados aos objetivos e funcionamento da
disciplina.

Considera-se, a partir das contribuicGes de Julia (2002) e Chervel (1990), que
para se fazer uma histéria das disciplinas é preciso partir de dentro da instituicao,
das vivéncias do ensino. Julia (2002, p. 45) diz que “uma disciplina se define tanto
por suas finalidades quanto por seus contetdos”. Assim, as exigéncias de altera¢cdes
curriculares oriundas das legislacdes educacionais também afetam a dindmica das
disciplinas escolares.

No tocante a disciplina de Histéria da Educacao, Clarice Nunes (2002, p. 38-57) a
caracteriza como uma disciplina introdutéria para formacao do professor, sendo sua
identidade e criticidade constituidas a partir do conhecimento histérico.



O ENSINO DE HISTORIA DA EDUCAGAO NO CURSO
DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCAGAO

Visto que o curriculo pode ser considerado uma ferramenta para que o governo
manifeste seu poder e seus interesses, destaca-se a grande quantidade de alteragoes
curriculares que os cursos de ensino superior sofreram, principalmente na area da
educacao/licenciaturas, no intuito de alinharem-se ao perfil do profissional que se
pretendia formar. Como adverte Sacristan (2000, p.108), a regula¢do do curriculo é
um interesse politico para controlar a educagdo como um sistema ideoldgico, assim
o Estado intervém na organizacao da vida social, numa acdo politica.

O primeiro curriculo do curso de Pedagogia da FAED foi organizado para ser
oferecido em quatro anos, os primeiros trés dedicados as disciplinas consideradas
“tedricas” e o Ultimo as disciplinas “praticas”, numa concepcdo de que a teoria seria
a base para a acdo pedagdgica. Na quarta série havia as opc¢oes: a) Formacdo de
professores do Curso Normal; b) Formacado de orientadores para o Curso Primario;
c) Formacao de administradores escolares; ou d) Formagdao de Pesquisadores
educacionais.

A disciplina Histéria da Educagdo era ministrada na 22 série do curso, com
carga horaria total de 103 horas, conforme dados obtidos na grade curricular
salvaguardada no arquivo institucional da FAED. Referente as décadas de 1960 e 1970,
foram localizados documentos que apresentavam uma lista de conteidos a serem
ministrados na disciplina Histdria da Educagao. O exame dessa documentacao indica
que ainda ndo havia nesse periodo uma sistematizacdo de dados com os obijetivos,
a metodologia e as referéncias bibliograficas conforme atualmente descritos nos
planosdeensino®. Possivelmente os docentes dadisciplina organizavam seu material
didatico a partir da producdo de textos-resumo de obras tidas como referéncias na
area, como sera possivel acompanhar posteriormente a partir de outros documentos.

A Reforma Universitaria foi aprovada em 1968, com a Lei 5.540/68, durante o
periodo da Ditadura Militar, o que pode justificar o enfoque dado a formagao dos
especialistas (orientador educacional, supervisor escolar e administrador escolar), e
aincumbéncia desses profissionais a fiscalizacdo do trabalho docente.

Aindana décadade 1970, logo apdsaimplantacdo da Reforma Universitaria, houve
a 1° reestruturacgao curricular do curso de Pedagogia da FAED, com a implantacao
das habilitagoes Supervisao Escolar, Orientacao Educacional, Administracao Escolar
e Magistério para as matérias pedagdgicas do 2° grau; e a exclusdo do bacharelado
em Pedagogia.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo - 5.692/71 - fixa as Diretrizes e Bases para
o0 ensino de 1° e 2° graus e da outras providéncias. Sobre as habilita¢gdes, descreve
no Art. 33 que “a formag¢ao de administradores, planejadores, orientadores,
inspetores, supervisores e demais especialistas de educacdo sera feita em curso
superior de graduacdo, com duracdo plena ou curta, ou de pos-graduagao”.

13 No formato atual regulamentado institucional, os docentes apresentam semestralmente um Plano de Ensino norteador
das atividades de cada disciplina, o qual é submetido em plataforma prépria e aprovado nas instancias devidas. Tal pro-
cedimento é regulamentado pela Resolugdo 003/2013 - Consepe.



Seguindo essas orientagdes, a Resolucao 02/71, aprovada em 27/3/1971 pelo
Conselho Universitario da UDESC - CONSUNI (Conselho Universitario) -, reorganiza
o curso de Pedagogia que passa a ser oferecido com duracao de trés anos, sendo que
no Ultimo poder-se-ia optar entre as seguintes habilitacdes: Administracdo Escolar,
Supervisado Escolar, Orientacdo Educacional e Formacado de Magistério.

O novo curriculo proposto foi dividido em dois grandes blocos: Base Comum
de Estudos - com as disciplinas chamadas de Fundamentos da Educacao e Parte
Diversificada -, com as disciplinas especificas das habilitacdes: Magistério das
Disciplinas Pedagdgicas do 2° grau, Orientacdo Educacional, Supervisdo Escolar e
Administragao Escolar.

As disciplinas Historia da Educacdo | e Il, com carga horaria de 60h cada, eram
ministradas na 17 série do curso. A 1% e 22 série eram formadas por um grupo de
disciplinas denominadas de “Cultura Geral e Pedagdgica” e faziam parte da Base
Comum.

Destaca-se que no primeiro ano do curso, as disciplinas de Psicologia, Sociologia,
Histéria da Educacdo e Filosofia possuiam a mesma carga horaria (60 horas/aulas
por semestre), o que caracteriza uma paridade entre as disciplinas consideradas
“Fundamentos da Educacao” No segundo ano, as disciplinas de Psicologia e
Sociologia reapareciam com mais 60 horas por semestre cada uma, fortalecendo
essas areas no curso de formacao de professores.

MUDANCAS E PERMANENCIAS DA DISCIPLINAA
PARTIR DE ALTERACOES CURRICULARES

Com dados localizados e analisados, foi possivel identificar que as reformulacGes
curriculares, com o objetivo de atualizar o processo de formacao de professores com
a alteracdo de disciplinas e da carga horaria, promovem um movimento reflexivo do
corpo docente e discente da instituicao.

Na analise documental dos curriculos do curso, por meio dos processos de
alteragoes curriculares e resolugoes da instituicao FAED/UDESC, constatamos que no
periodo de 1963 a 2013 houve onze alteracdes curriculares, sendo que dessas, trés
incidem na disciplina Histdria da Educagao.

Em 1985, com o Processo 942/85, que trata da alteracao curricular do curso de
Pedagogia, e a decorrente Resolu¢do 016/85, aprovada pelo Consepe, reorganiza-se
o curriculo do curso, que passa a ser oferecido em oito semestres com o seguinte
desenho: Nucleo Comum - 12 e 22 fase; Nucleo Educacional Geral - 32 a 62 fase (as
disciplinas Histdria da Educacdo | e Il passam a ser ministradas na 3% e 4° fase do
curso); e Nucleo Profissionalizante - 7% e 82 fase (com as habilitagcdes, que eram:
Magistério de 2° Grau, Administracdo Escolar, Supervisdo Escolar e Orientacdo



Educacional). Para justificar esse movimento de alterac¢ao curricular, esta descrito na
secdo Andlise* do processo citado acima que:

A alteragdo do curriculo do Curso de Pedagogia da FAED apresenta as
seguintes caracteristicas: - Ampliacdo do leque de habilitagdes do Curso
(...) muitas estdo contidas nas deliberacdes do PEE 1985-1988 e outras
sdo solicitagoes necessarias aos 6rgaos encarregados de viabilizar a
tarefa educativa; - A duragdo do curso de 3 para 4 anos oferecendo 4h/a
dia, totalizando 20 créditos semanais de atividade; - Oferta de disciplinas
optativas tornando o curriculo mais flexivel e préximo ao interesse dos
alunos|...].

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - 9.394/96 apresenta novas diretrizes
nessa direcdo. Em 2002, é apresentado o Processo 687/02, referente a proposta
de alteragao curricular do curso de Pedagogia e a decorrente Resolugao 021/2003
- Consepe, que aprova a proposta de reformulacao da matriz curricular do curso
de Pedagogia da FAED/UDESC e referenda a Portaria n® 584/2003, de 8 de agosto de
2003, baixada pelo Reitor da UDESC ad referendum dos Conselhos Superiores, que
autorizou a implantacao de tal reformulagao curricular a partir do 2° semestre de
2003.

Trata-se de uma reformulacao curricular que apresentou uma organizagao
em Eixos Tematicos, de 1° a 6 fase, com a chamada Forma¢dao Comum, sendo os
seguintes os Eixos:

- Fundamentos da Educagdao, com o tema Epistemologia e Educacao - 16

disciplinas.

- Educacdo, Cultura e Sociedade, com o tema Politicas Publicas e Educacdo -
cinco disciplinas.

- Organizacao e Gestdao da Escola e outros espagos educativos nao formais,
numa tentativa de interdisciplinaridade, para estreitar a relacao entre os
conhecimentos tedricos e praticos, com o tema Teoria e Pratica Pedagogica -
15 disciplinas.

Em relagdo as habilitacdes, a serem cursadas na 7% e 8° fase, os discentes
poderiam optar entre Magistério das Séries Iniciais, com sete disciplinas; Supervisdao
Escolar, com cinco disciplinas; Orientacao Educacional, com quatro disciplinas, e
Administragcao Escolar, com quatro disciplinas. Nessa reformulacdo foi apresentada
ainclusdo da disciplina Histdria da Educacdo lll, a ser ministrada na 32 fase do curso,
e as disciplinas Histdria da Educacdo | e Il, que passam a ser ministradas na 1° e 22
fase.

Em 2011, foi apresentado o Processo 6561/2009, que registra no campo “assunto”
a reformulacdo curricular do Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedagogia, € a
decorrente Resolugao 055/2011 - Consuni - aprova a reformulacao pleiteada pela
FAED/UDESC.

14 Arelatora no @mbito do Centro foi a Professora Miriam Schlickmann, em 11 de dezembro de 1985.



A proposta desse novo curriculo é ter a docéncia como eixo articulador
de todos os conhecimentos e disciplinas. Além dos eixos Educacdo, Cultura e
Sociedade, e Teoria e Pratica Pedagdgica, foi incluido o terceiro eixo, Diversificacdo e
Aprofundamento de Estudos.

Nesse curriculo, a disciplina Historia da Educacdo passa a ser oferecida em dois
dos semestres do curso e ndo mais em trés, conforme acontecia até entdo. No novo
formato, propGe-se que na 1° fase seja ministrada a disciplina Histéria e Educacao:
da constituicdo da escola moderna a Primeira Republica, e na 22 fase, a disciplina
Historia e Educagdo: da Escola Nova a redemocratizacdo da sociedade brasileira, o
que passou a vigorar a partir do primeiro semestre de 2013.

Nessa trajetdria da disciplina Histéria da Educagdo, desde a criacdo do curso
de Pedagogia em 1963, até 2013, quando houve a implantagdo da Ultima alteragao
curricular, percebe-se que essa permaneceu nas primeiras fases do curso (entre a
1° e a 4° fase), acompanhando as demais disciplinas da area de “Fundamentos da
Educacao”.

Os documentos (Processos e Resolugdes), localizados nos arquivos da FAED e
da Secretaria dos Conselhos Superiores da UDESC, constituem parte significativa
da contextualizacdo historica do curso de Pedagogia. Suas alteracdes curriculares
ocorreram com ampla discussao, estudos e tensdes entre os envolvidos, conforme
descrito nas analises dos processos, suas diligéncias e pareceres.

Na analise da documentacdo, percebeu-se que as disciplinas curriculares e as
inimeras reformulacdes do curso caracterizam o desafio da formacao de professores
e anecessidade de avancos tedricos e metodoldgicos na area da educacao no tocante
ao curso de Pedagogia.

A FORMAQAO DE PROFESSORES NA CLAVE
DA HISTORIA DA EDUCACAO

A ampliagdo do campo da Historia da Educacdo possivelmente se deve ao
aumento do quadro de professores efetivos na area nesse periodo estudado e
consequentemente a um maior nimero de pesquisas articuladas a Historia da
Educacdo. Acrescente-se o fato de que, no cenario nacional, observa-se uma
significativa ampliacao das producoes, grupos de pesquisas e eventos nacionais e
internacionais circunscritos a area da Historia da Educacao.

A partir das reflexGes de Décio Gatti Junior (2007), considera-se que as pesquisas
histérico-educacionais passaram, no periodo que compreende as décadas de 1977 a
2007, a utilizar diferentes fontes de pesquisa, o que ampliou consideravelmente as
tematicas abordadas na area.

Destaca o autor que as pesquisas na area da Historia da Educacgao contribuem para
0 ensino, trazendo novas e ampliadas discussoes para a sala de aula da graduagao e
da pos-graduacao, além da renovagao das praticas pedagdgicas. Porém, percebemos
na analise dos Planos de Ensino que a utilizacdo dessas publica¢Ges é recente e da-
se, basicamente, a partir dos anos 2000.



Considera-se uma area de conhecimento que apresentou o fortalecimento do seu
ensino com a ampliacdo dos seus referencias bibliograficos vindos da pesquisa e das
publicacGes em revistas especializadas e em eventos, o que também foi percebido
na analise dos planos de ensino, principalmente a partir de 2005, quando também
houve um avanco da pds-graduacdo em educacdo na instituicao.

Segundo Saviani (2005, p. 49), a disciplina Historia e Filosofia da Educacao foi
instituida no curriculo das Escolas Normais em 1946, pela Lei Organica do Ensino
Normal. A partir dai até o presente, vivemos inimeras reformulacGes curriculares no
curso de Pedagogia e reformas nos cursos de licenciatura, e a disciplina Histdria da
Educagdo sempre integrou o rol de disciplinas do chamado grupo “Fundamentos da
Educacdo”. Sendo assim, ndo se pode ocultar a importancia dessa disciplina, ja que
ela traz discussdes fundamentais para a formacao historico-critica dos professores.

CONSIDERACOES DO ESTUDO E SUAS PERSPECTIVAS

A pesquisa realizada com o recorte de um periodo de 50 anos permite a analise
de um maior nimero de fontes e contextualizacGes, o que possibilita um melhor
entendimentodo processodeconstituicaiodeumadisciplina.Conheceraconstituicao,
a organizacdo e as finalidades de uma disciplina é refletir o que, como e para quem
ensinar, aspectos essenciais do pensar educativo em diferentes periodos.

Poder conhecer, documentar e divulgar a trajetéria da disciplina Histéria da
Educacdo e, consequentemente, da formacdo de professores, no cenario catarinense
e brasileiro, oportuniza incentivar novas pesquisas na area e ampliar os estudos ja
existentes.

Consideramos que asdisciplinas mudam quando asfinalidades do ensino mudam.
E essas mudam devido as necessidades e interesses sociais, politicos, culturais,
também mutaveis. Percebemos que ocorreram transformacgdes nos diferentes
periodos historicos, nos ambitos da educacdo, do curriculo, das disciplinas, dos
conteldos, do ensino e também do professor e do estudante, que fizeram parte
desse movimento de mudancga.
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XII CONGRESSO
LUSO-BRASILEIRO DE I l BHE
HISTORIA DA EDUCACAO

ENSINO DE HISTORIA NOS ANOS INICIAIS
NA ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE
TOLEDO: LIMITES E POSSIBILIDADES

DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

Elisangela BATISTA™
Jodo Carlos da Silva'

Introducao

Considerar os acontecimentos econdmicos, politicos e sociais torna-se primordial
para compreendermos o desenvolvimento educacional do municipio de Toledo,
especialmente o ensino de histéria. O objetivo desse artigo é abordar a insercdo do
ensino de histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Toledo,
observando como a histéria do municipio apresentada desde o inicio da constru¢ao
dos seus registros histdricos iniciados pelo “Projeto Histdria”. Pontuaremos alguns
elementos sobre o processo de colonizacdo e emancipa¢do do municipio, e a
abordagem de linearidade que se faz nessa historia.

Conhecer a histoéria da educacdo no Brasil, as intenc¢des e utilizacdo do Estado
como mantenedor da mesma, torna-se primordial para compreendermos o contexto
do ensino de Histdria. A histdria da educacdo nos revela todo esforco que a classe
dominante desse conhecimento vem fazendo ao longo do tempo, e em diferentes
civilizacGes para que esse conhecimento perpetue apenas para si. Neste cenario o
ensino de Histdria se encontra como instrumento politico-ideoldgico na formacado
do nacionalismo e patriotismo em conformidade com as propostas politicas,
econOmicas e sociais na atualidade.

Examinaremos as mudangas ocorridas no Ensino de Histéria do municipio, nas
décadas de 1970 e 1980. Veremos as influéncias do crescimento agroindustrial nessa
regidao, e como o ensino de Historia através dos materiais didaticos sobre Toledo vem
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do encontro a uma histdria positivista e linear, ao contrario da proposta curricular
que tem como fundamento o materialismo histérico-dialético.

O processo de coloniza¢do no Oeste do Parana e seus
atributos na formulagao da historia de Toledo

Os fatores que relacionam a histdria do Brasil numa sociedade caracterizada pela
desigualdade social, sdo os mesmos que percorrem na emancipacdo do municipio
de Toledo: a relagao entre a colonizacao, a educacao e a catequese.

Saviani (2013, p.26) discute a palavra “colonizacdo” como derivada do verbo
latino colo, colui, cultum e colere, os quais significam cultivar e morar. Sendo esta a
origem da palavra colonizagao. Por extensao, eu moro, eu ocupo a terra, eu trabalho,
eu cultivo o campo.

O significado de educacao, por sua vez, em termos amplos, se define como
“conjunto de praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que se deve transmitir
as novas geracoes para garantir a reproducdo de um estado de coexisténcia social”
(BOSI,1992, p.16). Portanto, a educacgao instaurada no processo de colonizacao,
trata-se de aculturagao, pois, as tradi¢oes e os costumes decorrem de um dinamismo
externo.

A religido tem o papel de estabelecer vinculos. Através de mediag¢des simbodlicas,
busca ligar sua experiéncia presente com a tradicao, sendo Deus compreendido
como fonte de tudo que existe. De acordo com Saviani:

O processo de colonizacao abarca, de forma articulada mas nao
homogénea ou harmdnica, antes dialeticamente, esses trés momentos
representados pela colonizacao propriamente dita, ou seja, a posse e
exploracdo de terra subjugando os seus habitantes(os incolas); a
educagdo enquanto aculturagdo, isto é, a inculcacdo nos colonizadores
das praticas, técnicas, simbolos e valores proprios dos colonizadores; e
a catequese entendida como a difusao e conversao dos colonizados a
religido dos colonizadores.( SAVIANI, 2013, p.29).

O processo de colonizagdo do oeste do Parana, no qual inclui o municipio de
Toledo, foram conflituosos e repletos de exploragdo. As fontes bibliograficas que
retratam processo de colonizacao do Municipio de Toledo, e que sdo utilizadas como
referencial didatico paraoensino de Histérianosanosiniciaisdo Ensino Fundamental,
retratam esse processo de colonizagao como um processo linear, sem contradigoes,
onde os colonizadores sao vistos como “herdis” e a inferéncia da igreja no processo
de educacao escolar como algo grandioso.

O oeste do Parana, compreende as microrregides de Cascavel, Toledo e Foz do Iguacu.
Esse territorio passou a pertencer ao Brasil apds tratados com a Espanha, passando a
pertencer a provincia de S3o Paulo, sendo emancipado em 1853. (PRIORI, 2012).

Os primeiros ocupantes do Oeste Paranaense foram os indios Xeta, Kaigang e
os Guaranis, sendo eles, reprimidos pela presenca dos padres jesuitas espanhois
que desenvolveram missGes pelo territério. Esses aldeamentos forram destruidos



na metade do século XVII pelos bandeirantes paulistas, mas a presenca espanhola
continuou nessa regiao.

Entre as décadas de 1881 e 1930, iniciou o sistema de Obrages entre Foz do Iguacu
e Guaira, com o objetivo de exploracdo de erva-mate e madeira.

No final do século XIX e inicio do século XX, o governo fez concessdes a empresas
estrangeiras, objetivando a exploracao de erva-mate e madeira na regiao Oeste. Essas
empresas eram denominadas obrages, e seus trabalhadores eram os mensus, termos
empregado aos indios guaranis miscigenados no Paraguai. (PRIORI,2012, p.79).

Os mensus fixavam-se nos locais, munidos deinstrumentos paraacolheitade erva-
mate, formando um povoado conhecido como porto, por ser onde eram escoladas
a producao da erva-mate e madeira. Para Ruy Wachowwicz, “esta frente extrativa de
erva-mate era, pois, de capital argentino, mao de obra paraguaia e matéria prima
brasileira.”(1987,p.27).

Na década de 1920, a regido Oeste praticamente ndo pertencia ao Brasil, até
mesmo a moeda era de peso argentino. Amaioria da populagdo erade origem platina,
somando aproximadamente dez mil habitantes na década de 1930. As Obrages foram
iniciadas devido um acordo do governo Imperial de navegacao assinado em meados
do século XVIIl, com a Argentina e o Paraguai.

Além do desmatamento, o sistema de obragem incentivou o sistema de trabalho
semiescravista. A situacdo de miséria, causaram grande repercussao em Curitiba e
Rio de janeiro durante a Republica Velha.

O governo paranaense desarticulou finalmente as obrages, ao baixar o
decreto de n®300 em 03, de novembro de 1930. Com essa acao fez voltar
ao poder estadual as concessOes cedidas a empresas estrangeiras e
nacionais que ndo haviam cumprido com as clausulas contratuais. Além
da desarticulacdo oficial, a exploracdo obrageira ja vinha passando por
graves crises econdmicas em detrimento da desvalorizacdo do mate
brasileiro no mercado argentino. (PRIORI,2012, p.82).

Ainda conforme o autor:

Efetivado o cancelamento das concessoes, o Estado baixou o decreto n°
800, em 08 de agosto de 1931, e a lei n® 46 em 10 de dezembro de 1935.
Por meio desses atos juridicos, passou a vender as terras devolutas
recuperadas para empresas ou particulares. A partir desse momento,
iniciaram-se duas frentes de colonizagcdo da regido Oeste: a frente
publica, da qual o Estado se encarregava de fazer o loteamento, e a
frente privada, a cargo de empresas de colonizacdo e imobiliarias.
(PRIORI,2012, p.82)

Os projetos de colonizacdo pela iniciativa privada ocorreram de forma acelerada.
Dentreasempresasestabelecidas, tiveramdestaquealndustrial Madeirae Colonizadora
Rio Parana Ltda (Maripa); Pinho e Terras Ltda; Industrial Agricola Bento Goncalves;
Colonizadora Gaucha Ltda.; Colonizadora Matelandia; Colonizadora Criciima;
Sociedade Colonizadora Unido D “Oeste Ltda; e Colonizadora Norte do Parana.



A Maripaseinstalou onde hoje € o municipio de Toledo. A partir da administracao
da Fazenda Britania pela Maripa, esta area comecou a ser povoada por parametros
legais. No dia 27 de marco de 1946, chegou o primeiro caminhao com o Arroio
Toledo, denominagao dada a esse grupo de trabalhadores.

Os primeiros diretores da colonizadora Maripa foram: Alfredo Paschoal
Ruaro, diretor-gerente; e os diretores comerciais Egon Werner Bercht,
encarregado da representacdo politica da empresa e representacdo
comercial paravenda de madeiras no exterior e Julio Gertum de Azevedo
Bastian, engenheiro civil responsavel pela organizacdo das mediacGes
das subdivisOes das terras. Impossibilitado de residir em Toledo, Alfredo
Paschoal Ruaro delegou a tarefa ao seu irmao Zulmiro Antdnio Ruaro,
que veio a Toledo comandando o primeiro caminhao com 14
trabalhadores, que chegaram as margens do Arroio Toledo em 27 de
marco de 1946. Ruaro administrou os servicos durante trés anos,
quando, em virtude de enfermidade e afastamento do diretor Alfredo
Paschoal Ruaro, a Assembleia Geral de 25 de marco de 1949, da Maripa,
elegeu o novo diretor-gerente, Willy Barth, experiente colonizador, ja
tendo fundado a cidade de Sao Miguel do Oeste, em Santa Catarina.
(TOLEDO,2009, p.24).

A histdria retratada como a do municipio de Toledo, prioriza os empresarios,
da colonizadora Maripa e dos integrantes do Arroio Toledo. Os nativos dessa
regiao e humildes trabalhadores que fizeram trabalhos pesados ndo sao
mencionados.

O aculturamento dos que se estabeleciam na cidade contou com a ajuda
do catolicismo dos colonizadores que, em uma das viagens em busca de
mantimentos conheceram o padre Antonio Patui durante uma missa na regido
de Cascavel.

Com Orlando e Juvelino, o Padre Patui, sacudindo dentro da cabine do
caminhao, finalmente desembocou da estradinha do mato para a
clareira do acampamento(deixemos o Padre Antdnio falar o que
aconteceu{segundo gravacdo em depoimento ao Museu Historico de
Toledo}): “Quando o caminhdo parou, eu me assustei. Um bando de
homens barbudos, com roupas rasgadas, trazendo na cintura compridos
facOes, alguns andavam com revolver. Cercaram o caminhdo gritando
coisas que eu ndo entendia. Eu tinha certeza que havia caido na
emboscada de um bando de salteadores, que iam pedir aos meus
superiores algum resgate. O chofer ao meu lado me empurrava para
sair. Mas eu meio me segurava. Dai aos poucos eu fui entendendo que
estavam gritando “el Petre, viva el Petre, viva el Petre!” Mesmo assim,
mesmo desconfiado,fui descendo devagarinho. Descobri, depois, que
aqueles sorrisos eram de alegria sincera e que essa gente estava
sentindo, naquele momento, uma grande emog¢ao,mas que, para mim,
foi um pavoroso susto.Eram todos amigos.E como eram amigos.
(TOLEDO,2009,p.26).



O Padre Antonio Patui, representa ainda hoje para Toledo uma das figuras mais
importantes no processo de institucionalizacdo da educacdo escolar no municipio.
Atravésdele,fez-secontatocomainstituicdoreligiosacatolicachamada“Congregacao
das Filhas Sdo Vicente de Paulo”, a qual enviou trés irmas para a prestagao de servico
educacional no municipio. Desse modo, em abril de 1948, em salas improvisadas na
primeira igreja do municipio, foi instalada a primeira instituicdo educacional formal
de Toledo, o Colégio das Irmas (atual Colégio INCOMAR), com oferta de ensino de 1% a
4% série, onde as irmas religiosas foram as primeiras professoras. Se encontra hoje no
lago da Vila Pioneiro, Toledo -Pr, uma estatua do referido padre. Esta é visitada por
estudantes durante o roteiro de estudo “Conhecendo Toledo”.

A aceleracdo do crescimento do municipio de Toledo se reforca na década de
1960 e 1970. A modernizacdo do pais, e a expansao das industrias, favoreceu nesta
regido a monocultura e a concentracao de propriedade. A suinocultura que era uma
atividade complementar, passou a se tornar atividade principal, na década de 1950 e
com a implantacao do Frigorifico Pioneiro S/A, o qual fortaleceu-se ao ser adquirido
pela empresa Sadia no ano de 1964.

A expansdo dessa empresa foi em boa parte responsavel pelo surgimento do
fendmeno das empresas comunitarias de Toledo, passando a assumir uma posi¢ao
de empresas resultantes de um efeito em cadeia de consumo. Esse movimento fez
com que Toledo assumisse a posi¢cao de maior polo industrial do oeste paranaense.

Atualmente, segundo Toledo(2020) a popula¢do estimada é de 140.635 (cento e
quarenta mil, seiscentos e trinta e cinco) habitantes, a economia é Agroindustrial,
estd em 3°(terceiro) lugar em indice de desenvolvimento humano(IDH) entre as
10(dez) maiores cidades do Parana. 1°(primeiro) lugar em PIB(Produto Interno
Bruto) agropecuaria do Parana e da Regido S do ul e 11°(décimo primeiro) lugar no
pais. 2°(segundo) lugar na piscicultura Comercial do Parana. Possui 2.609(dois mil
seiscentos e nove) estabelecimentos rurais, 1°(primeiro) lugar em rebanho suino
do Parand. E o 5°(quinto) maior produtor de leite do Parand, 1°(primeiro) lugar em
plantel de frango de corte do Parana.

Essesindiceseoutros,sdo apresentados como motivo de orgulho paraapopulagao
de Toledo, as contradicdes e condi¢des de vida de cada trabalhador que dispende
da maior parte do seu tempo no subemprego, com saldrios baixos e sem moradias
proprias ndo sdo apresentados.

Ao expor esses nimeros e uma histéria linear nos livros didaticos exaltando o
municipio e seus colonizadores, distancia um ensino materialista histérico e dialético
presente na proposta curricular de Histéria.

Além desse conteldo linear prevalecer no ensino de Historia, a preocupacdo com
o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica), direciona a didatica das
escolas para a énfase do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica. A preocupacao
para a elevacao dessas notas em cada escola direciona as formacgoes continuadas
voltadas para leitura, interpretacdo e calculos, sendo poucas formacGes e debates
sobre o Ensino de Historia.



O Ensino de Histdria no Municipio de Toledo: impasses
para o Materialismo Historico-dialético

A definicdo do que é histdria, para muitos historiadores, refere-se a busca pela
reconstrucao de fatos passados objetivando a memadria de um povo, de uma nacao.
E denominada como uma ciéncia que estuda o ser humano e sua acdo no tempo e
no espaco. Refere-se também as informacGes do passado arquivadas por meio de
documentos e registros historicos.

O estudo historico inicia quando o homem encontra elementos que possibilitam a
explicacdo de sua existéncia nas a¢des realizadas pelos seus antepassados. A Historia
por essa pressuposto, foi dividida em dois tempo: pré-historia e historia.

A compreensdo do que é Histdria, se apresentam em trés grandes métodos: o
positivismo, o materialismo histérico-dialético e a Nova Histéria. Cada um desses
métodos responde de sua maneira o que ¢ histdria. Conforme observa Jodo Carlos
da Silva:

Nas Ultimas décadas, diversas pesquisas identificaram a presenca de
duas grandes correntes tedrico-metodoldgicas que dominaram as
investigacbes no campo da Histéria e da histéria da educacdo: o
marxismo e a Nova Histéria. A primeira, fruto da analise do passado,
que, segundo seus representantes, s6 poderia ser feita a partir deste
prisma da concep¢do de classe, visando a busca de uma praxis
revolucionaria. A segunda entendida como vasto campo de abordagens,
denominada Escola dos Anaisl, sobretudo a partirdos escritos de Lucien
Febvre e Marc Bloch.(SILVA,2005, p.8)

O positivismo se desenvolveu no século XIX. Seu fundador foi o francés Auguste
Comte, o qual defendia que todos os fatos sociais,devem, seguiruma natureza precisa
e cientifica. Ele caracterizou através do positivismo a Historia tradicional como uma
ciéncia que estuda fatos sociais, econdmicos, politicos e culturais ocorridos no
passado da humanidade. (HIPOLIDE,2009 p.13).

Aprincipal defesa do positivismo é a necessidade de conhecer o passado e através
das suas licdes evitar os mesmos erros no presente. E as pesquisas sobre o passado,
deveriam estar pautadas rigorosamente em fatos comprovados por documentos,
apresentados numa linha definida pelo tempo. Nesta corrente, reis, imperadores,
chefes militares, presidentes, sdo os protagonistas da historia.

A Historia positivista assume, assim, um carater de ciéncia estatica,
valorizando apenas as acoes de quem esteve no poder, 0s grupos sociais
dominantes, em detrimento de todos os seres humanos que
compuseram as sociedades. A maioria das pessoas que viveu no passado
fica a margem da construcdo da Histéria. (HIPOIDE,2009 p.13)

Na pratica de ensino para os anos iniciais do ensino fundamental, uma aula
positivista utiliza-se de textos narrativos passados, com nome de herdis e seus feitos.



Os alunos assumem o papel de expectadores, decorando as informagdes das aulas
expositivas.

A Nova Histdria, também conhecida como Histdria das Mentalidades, caracteriza-
se por utilizar métodos de andlise que investigam as mudancas na maneira de
pensar e de agir do ser humano ao longo do tempo. Esse método tem como principal
defensor o historiador Francés Marc Bloch.

Ao contrario do positivismo, a Nova Historia valoriza os fatos que ocorrem no
presente e, diferente do materialismo historico-dialético, partem do presente,
enfatizam seus estudos em como as pessoas pensavam, COMo Sse organizavam em
sociedade, como produziam suas riquezas.

O ensino de Histdria, em meio a Educacdo brasileira, segue o fluxo do positivismo,
da Nova Historia, concepcdes que se apresentam coerentes ao modelo econémico
vinculado a ordem e progresso da nagao. Essa logica se fortalece com a educagdo na
mao do Estado apenso a producao do livro didatico.

A naturalizagdo da historia como narrativa, conduz o trabalho de sistematizagao
escrita da memoria de um municipio. Os livros que retratam sobre sua constituicao,
sao na maioria das vezes, elaborados direta ou indiretamente a favor da elite
dominante. Politicos, colonizadores com poder aquisitivos elevados, tornam-se os
protagonistas da historia.

No municipio de Toledo, o ensino de Historia iniciou-se de acordo com a
predominancia tedrica nacional. Nas década de 1960 até 1970, o nos anos iniciais
do ensino fundamental, para as aulas de Historia, os contelidos e materiais didaticos
utilizados era o mesmo que a rede Estadual. Porém, a partir de 1984, membros do
departamento municipal de ensino solicitaram auxilio para o “Projeto Historia”
para a producao de um material mais contextualizado. Conforme a coordenacao do
mesmo:

Logo apos ser instalado o Projeto Histéria na prefeitura, comecaram a
ser encaminhas a este érgao solicitagbes dirigidas ao Prefeito a respeito
de informacdes ou dados sucintos sobre Toledo, sua gente, seus
costumes e sua historia. O Projeto Historia, que ndo tinha e ainda nao
tem um acervo devidamente organizado e em condi¢des de atender
pronta e eficientemente tais solicitacdes, passou a sair pela tangente de
remeter publicacdes ou fotocopias de matérias ja divulgadas pela
imprensa de Toledo. Sabiamos, porém, que tal expediente além de néo
satisfazer os interessados, comprometia a honestidade do Projeto e a
honorabilidade da prépria administragdo Municipal. Comecou-se,
entdo, a sentir a necessidade de elaboracao de todo um trabalho a
respeito de Toledo, ndo s6 para ser encaminhado no caso daquelas
solicitagbes, mas também como um dos meios de divulgacdo do
Municipio entre outros interessados (TOLEDO, 1984, p.85).

A partir de entdo, foi elaborada a “Cartilha Toledo”, a qual passou a ser utilizada
como livro didatico de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental.



A apresentacao da Cartilha Toledo, confirma que a intensao que se teve com o
ensino de Historia neste periodo, foi a transmissao da propria histéria do municipio.
O problema que encontramos nessa pratica € a auséncia de uma formacao critica do
individuo. O que se consta é uma formacao civico-patriotica.

Os conteldos abordados estavam baseados a partir de uma narrativa sobre o
municipio, de maneira ndo dialética. Trata-se de um material distante da realidade,
pois nele ndo se apresentam as relacdes de dominio, lutas de classes e desigualdade
social. Ao vermos os Grupos Etnicos denominados na Cartilha, verificamos a exclusdo
da populagao nativa da regido.

Em 1996, as diretrizes para o ensino de Histdria no Brasil,como tambémem Toledo,
foi através dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais). O municipio sediou as
formacoes desse projeto na regido Oeste do Parana. Equipes do MEC assessoravam
a equipe pedagdgica da SMED (Secretaria Municipal da Educagdo), os quais tinham
por incumbéncia repassar as orientacGes metodoldgicas para os demais professores
da rede.

Muitos professores relatam essa experiéncia como um periodo inovador,
justificando que os materiais traziam uma nova metodologia e orienta¢des para a
pratica docente. Os materiais didaticos vinham com descricdes minuciosas para
serem repassadas aos alunos.

No ano de 2005, o Departamento de Educacao da AMOP, juntamente com os
secretarios municipais da Educacdo e responsaveis pelo departamento de ensino,
iniciaram estudos para a elaboragao dos referenciais curriculares para as escolas
municipais. Profissionais da Universidade do Oeste do Parana(UNIOESTE) auxiliaram
na organizagdo geral. A sistematizacdo do curriculo foi realizada por meio de
discussGes com os representantes dos municipios. (AMOP,2019,p.31).

Omaterialismohistérico-dialéticopassouaserométodoutilizado,compreendendo
a categoria trabalho e relagdes de poder, como fator norteador da vida e da historia.

Marx(2001) aponta o trabalho como atividade vital para o desenvolvimento
humano, porém, analisa que na sociedade capitalista devido a divisdo do trabalho, o
proprio trabalhador torna-se mercadoria, e quanto mais ele produz menos ele passa
avaler, além de tornar-se alienado.

A divisao do trabalho separa o trabalho manual e o intelectual, sendo que o
altimo a passa a ser uma funcao privilegiada. A tarefa de pensar se enobrece nas
maos da classe dominante, enquanto a atividade fisica fica para a classe dominada
sob condicdes de exploracdo. O estado por sua vez, é aliado a classe dominante e
tendo eles interesses comuns, o estado esse impde como comunidade dos homens,
mas é uma comunidade iluséria.

Marx explica que o ponto de partida da histdria ndo pode ser a ideia. A premissa
de toda histéria humana ¢é a existéncia de individuos humanos viventes. Neste caso
concreto se fundamenta o materialismo historico.

Marx e Engels, analisam a sociedade civil, sua organizacao, desvelando como elas
se apresentam como condi¢Ges da producdo material. Analisam que a histéria se
apresenta, como sucessao de formas de intercambio e de modos de producao axial



na concepcdo do materialismo historico-dialético. E a historia nesse fundamento,
se contrapde a uma visdo mistica e religiosa de historia. Afirma ndo ser o céu que
influencia a vida humana, parte-se do préprio homem.

Ainda para os autores Marx e Engels (1963) As satisfacdao das necessidades
elementares cria necessidades novas e a criagao de necessidades novas, constitui
o primeiro ato da histdria. O segundo ponto, é que uma vez satisfeita a primeira
necessidade, levam as novas necessidades. A terceira relacdo que intervém no
desenvolvimento historico, é que os homens, passam a criar outros homens, ou seja,
reproduzir-se.

Embora o materialismo histérico-dialético ser o método norteador do ensino
de Histdria no curriculo da AMOP, o qual Toledo utiliza, esse método ndo garante
um ensino nesse viés. O legado de uma histéria positivista e o descaso ao ensino
de Histdria que tem se manifestado na atualidade, principalmente pela educacao se
fazer cadavez mais de encontro a politicas neoliberais, torna o materialismo historico-
dialético uma proposta contra-hegemdnica. Ou no caso de Toledo, presente apenas
em vias documentais.

Possibilidades da Pedagogia Historico-critica

Mesmo a educacao presente no controle do estado e de encontro a um ensino
reprodutor da sociedade capitalista, grupos contra- hegemdnicos lutam por uma
educacao emancipadora, e essas pesquisas e producdes se manifestam timidamente,
porém, possibilitam um caminho oposto de fundamentos educacionais improprios
ao desenvolvimento humano e que vem sendo estipulados.

Em 1986, em meio a predominancia das teorias reprodutivistas no cenario
educacional brasileiro, Dermeval Saviani, no percurso que desenvolvia a pedagogia
historico-critica, consolidava a mesma por meio de diversas pesquisas desenvolvidas
nos Grupos de Trabalhos (GTs) na Faculdade de Educag¢ao da UNICAMP, com a
participacao de professores, orientandos de mestrado e doutorado, emergindo o
HISTEDBR. Dentre as atividades, foram realizados diversos seminarios nacionais,
jornadas regionais, projetos, vastas produc¢des académicas, e producdo de meios
eletrénicos, como por exemplo, a Revista HISTEDBR.’

Saviani explica que a denominacdo “Historia, Sociedade e Educa¢do no Brasil”
foi escolhido, pois abrangia a diversidade de temas dos projetos de teses dos
alunos, investigacdes que estudassem a educagao enquanto fendmeno social e o
termo “sociedade” seria a media¢do entre histéria e “educacdo”, sendo a Histdria
da Educacdo entendida em termos concretos. O método adequado para dar conta
dessa perspectiva seria o materialismo historico-dialético.

17 A Revista HISTEDBR On-line é uma publicacdo trimestral do Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia, Sociedade e Edu-
cacdo no Brasil” - HISTEDBR, cuja sede nacional é na Faculdade de Educagdo/UNICAMP. Seu obijetivo é publicar artigos
resultantes de estudos e pesquisas cientificas que abordam a educagdo como fendémeno social em sua vinculagdo com a
reflexdo historica. Também compdem o escopo da revista a publicacdo de resenhas de obras relevantes para os debates
na area, sejam elas de autores(as) nacionais ou estrangeiros(as).



Devido a insercdo da perspectiva dialética de base marxista no Brasil durante a
segunda metade da década de 1970 e ao longo dos anos 80 do século XX, o Grupo
tornou-se, no percurso de sua trajetoéria, uma referéncia nacional para os estudos
marxistas da educacdo. Além do Grupo Nacional, o projeto abrange diversos grupos
regionais vinculados a ele. O Oeste do Parana é representado pelo HISTEDOPR com
sede na Unioeste Campus Cascavel®.

Desde o surgimento do HISTEDBR e HISTEDOPR as atividades desenvolvidas pelos
grupos como, promocao de debates, pesquisas, seminarios e outros, tem contribuido
em grande proporcdo as instituicdes educacionais e para o Ensino de Histdria com
fundamentos no materialismo historico-dialético. Nas palavras de Orso:

Diante destas dificuldades e limites, muitos docentes obstinados
procuram suprir tais deficiéncias, ampliando sua carga de trabalho ou
entdao por meio de um sobre trabalho, organizam-se em grupos,
racionalizam os investimentos, melhoram seus projetos. Este, por
exemplo, é o caso do Grupo de Pesquisa em Histdria, Sociedade e
Educacdo no Brasil - GT da Regido Oeste do Parana - HISTEDOPR - que,
aliando-se ao grupo nacional - HISTEDBR - vem empreendendo uma
série de a¢Ges no campo do ensino, da pesquisa e da extensao,
contribuindo assim, para melhor compreender a histéria e a realidade
local e nacional (ORSO, 2011, p, 237).

Aproducdo cientificarealizada pelo grupo tem sidoimportante para nortear outros
estudos. André das Chagas Santos, em sua dissertacdo “ O ensino de historia nos anos
iniciais do ensino fundamental nas escolas publicas do municipio de Cascavel (1990-
2013): desafios e impasses tedrico-metodologicos’; defendida em 2014, no Programa
de Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual do Oeste do Parana, menciona
que a elaborag¢do do Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana, ocorrida em
1986, teve sua fundamentacao baseada em inspiracdo marxista e construtivista, e
trouxe em seu referencial os pressupostos da Pedagogia Historico-critica.

O autor discute que em 2007 foi implantado o curriculo das escolas basicas para
a Regido oeste do Parana, pela AMOP, pois, segundo os envolvidos o curriculo da
SEED/PR e os PCNs ndo eram propicios a educacao infantil. De acordo com Santos
(2014) Nesse curriculo a disciplina de Historia tem como fundamentacao tedrica os
pressupostos do materialismo histérico-dialético.

Relato de professores da rede municipal de ensino de Toledo, confirmam a
fundamentacao em materiais desenvolvidos pelo grupo e com autoria do Professor
Dermeval Saviani. Embora diversos fatores sociais impossibilitem a compreensao
tedrica e a aplicacdo na pratica, vemos o quanto é significante a Pedagogia Historico-
critica na luta por uma educacdo publica, gratuita e de qualidade.

18 O HISTEDOPR foi criado em 2002, porém se estruturou em 2003. Neste periodo integrou-se ao mesmo docen-
tes do curso de pedagogia da Unioeste/Cascavel e alunos destes campus e do Curso de Pedagogia/Extensao
de Santa Helena, docentes e alunos do Campus de Foz do Iguacu e de Francisco Beltrdo, docentes pertencen-
tes ao Nucleo Regional de Educagdo de Cascavel (NRE) e da Secretaria Municipal da educacdo (SMED).



Contrariar este objetivo vindo da classe dominante é uma tarefa que exige muita
luta. Ao mesmo tempo em que o governo objetivava uma educagao voltada ao
neoliberalismo, o trabalho iniciado por Saviani e seus colaboradores contribuiram
para o fortalecimento dos GTs em diferentes regides cujas pesquisas seriam
fundamentadas com base no materialismo histérico-dialético.

Consideragoes finais

Ahistéria do municipio de Toledo, como tem sido apresentada, principalmente no
livro didatico “Conhecendo Toledo” é motivo de orgulho dos moradores. A histéria
apresentada é linear, positivista e consequentemente alienadora.

No curriculo da AMOP Associacdo dos Municipios da Regido Oeste do Parana,
o Ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem como método
o materialismo histdrico-dialético, porém, o legado do ensino de Histdria no viés
positivista prevalece na pratica docente. Os livros didaticos “Conhecendo Toledo” e
o roteiro de estudo sobre o municipio, reforca a compreensao de uma histéria sem
contradicoes.

Estamos diante de um municipio que estatisticamente se apresenta como
préspero devido suas posi¢cBes superiores nas escalas agroindustriais. Na logica
do sistema capitalista, esses dados representam ordem e progresso, que omite a
condi¢cdo humana de cada individuo, sobretudo dos trabalhadores.

Consideramos importante, uma educacdo fundamentada na Pedagogia Historico-
critica como possibilidade de transformacdo dessa realidade, onde o ensino de
Histdria que propicie o pensamento critico visando a emancipa¢do do homem.
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