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A DIMENSAO ESTETICA DAS ESCOLAS
DO IMPERADOR NA POLITICA DE
MELHORAMENTOS DA CIDADE

DO RIO DE JANEIRO NO ULTIMO
QUARTEL DO SECULO XIX

Luciana de Almeida Silveira - UFRJ

Investigar sobre as possiveis interlocucGes presentes no ato de projetar o
espaco da urbe e da escola no dltimo quartel do século XIX, por meio das Escolas
do Imperador na cidade do Rio de Janeiro, constitui o objetivo deste trabalho. Este
estudo visa sinalizar alguns papéis exercidos pelas Escolas do Imperador frente ao
processo de constru¢ao de uma tradicao de urbanidade na cidade imperial. Buscando
refletir sobre as culturas urbanas em construcao, as tradi¢des escolares inventadas, a
cultura material escolar e as representacdes de modernidade pedagdgica, as Escolas
do Imperador s@ao compreendidas como um projeto de constru¢ao de um lugar
especifico para a escolarizacdo, dialogando aqui com Vincent, Lahire e Thin (2001).

Em termos metodoldgicos, buscou-se rastrear pistas sobre a cartografia de
novos cenarios urbanos a partir das Escolas do Imperador, adotando uma pesquisa
bibliografica e documental acerca do processo de implantacdo dos prédios escolares
na cidade, composto por fotografias, registros iconograficos da cidade, projetos
arquitetonicos, o Plano de Melhoramento da Cidade de 1874 e os Relatorios de
Instrucdo Publica e do Ministro dos Negocios do Império de 1870 a 1874, a partir de
consulta ao Arquivo Nacional, ao Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro e ao
Centro de Referéncia da Educacdo Publica do Rio de Janeiro da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro - CREP/PCRJ.

Este exercicio reflexivo estabeleceu um didlogo com as teorias defendidas por
autores como Foucault (2017); Gondra e Schueler (2008); Andreatta (2006); Abreu
Junior (2005); Faria Filho, Goncalves, Vidal e Paulilo (2004); Hernandez Diaz (2002);
ViflaoFragoeEscolano(2001);Vincent, Lahiree Thin (2001) e Ginzburg (1989). Defende-
se aqui a premissa de que a monumentalidade dos prédios escolares dialogava
bem com a estética urbana da cidade em construgdo. Recorrendo a Hernandez Diaz
(2002), entende-se que a cultura material deve considerar a historia das instituices
escolares a partir tanto da sua materialidade quanto da estética do lugar onde estao
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situadas, destacando-se na analise as dimensdes analiticas - a materialidade, a
tecnologia e a intencionalidade na perspectiva de Abreu Junior (2005).

O Plano de Melhoramentos de 1874 e as Escolas do
Imperador enquanto elementos projetuais da cidade

Esse processo reflexivo considerou que as Escolas do Imperador se localizavam
nas principais freguesias da cidade, onde se destacavam as propostas urbanisticas
do Plano de Melhoramento de 1874 ou obras de infraestrutura, acessibilidade e
embelezamento estético. O primeiro plano de urbanizacao, elaborado pela Comissdo
deMelhoramentosdaCidadedoRiode Janeiro,compostapelosengenheiros Jeronimo
R.M. Jardim, Marcelino Ramos da Silva e Francisco Pereira Passos, tencionava atribuir
a cidade imperial novos contornos urbanisticos, estéticos e sociais vinculados aos
novos padrdes de higiene publica e de salubridade dos espacos. Segundo Andreatta
(2006), o Plano de Melhoramento de 1874 visava sanar os problemas de satide publica
a partir de um olhar estético da engenharia voltado para uma nova materialidade da
urbe carioca.

Acredita-se que os parametros urbanisticos e construtivos adotados nos planos
de reordenacao social da cidade influenciaram o processo de constituicao da forma
escolar no século XIX, ao mesmo tempo em que o processo de expansdo da rede
escolar condicionou o processo de urbanizacdo, cenario onde os engenheiros
assumiram um protagonismo inegavel. Observou-se que Francisco Pereira Passos
foi o Unico profissional a frente tanto do Plano de Melhoramentos de 1874 como do
projeto da Escola Primaria da Freguesia de Sant’Anna em 1877, inserida na “primeira
rede de escolas” denominada Escolas do Imperador, sinalizando a sua influéncia
junto a municipalidade no periodo. Pereira Passos foi nomeado engenheiro do
Ministério do Império com a atribuicdo de fiscalizar as obras projetadas para a Corte
e de projetar a cidade “moderna”.

Pensar a cidade imperial nos remete a primeira metade do século XIX, quando
a chegada da Corte Imperial no Rio de Janeiro transforma aceleradamente o
cenario social, politico, econémico e cultural da cidade (ABREU, 1988). Em virtude
do expressivo crescimento demografico e da necessidade de expansdo da cidade,
a busca por diferentes estéticas urbanas parece nortear uma série de obras como
canalizacOes, aterros, desmembramento e parcelamento de chacaras (BENCHIMOL,
1990). O crescimento das cidades é marcado no periodo pela espontaneidade e sem
preocupacgoes com o ordenamento retificado da malha urbana, que transformava a
paisagem da cidade com a abertura de vias e pracas publicas, a formacado de areas
residenciais e o aterro de areas pantanosas (TELLES, 1994).

Na segunda metade do século XIX, grandes epidemias assolavam o pais como a
febre amarela (1850), colera (1855) e variola (1878), que provocaram mais de oito mil
6bitos na capital da Corte Imperial, reforcando a urgéncia quanto a construcdo de
um sistema de saneamento e de transportes para a cidade. A cidade contava com 11
(onze) freguesias urbanas e 8 (oito) rurais, sendo que estas Ultimas ocupavam cerca
de 85% do territério do municipio. Segundo Silva (2015), a maioria da populacdo



estava localizada nas freguesias urbanas, equivalente a 15% do municipio, que
concentrava grande parte das obras de melhoramentos. Na década de 1870, a cidade
possuia 235.381 habitantes, sendo 185.289 homens livres e 50.092 escravos. As
freguesias urbanas como Santa Rita, Sdo José, Santo Antonio, Gldria, Sacramento,
Espirito Santo e Engenho Velho compreendiam as mais populosas, com destaque
para Sant’Anna que passou de 38.903 mil habitantes em 1870 para cerca de 50 mil
habitantes em 1890 (ABREU, 1988).

Nesse sentido, o aterro de areas pantanosas, a higienizacdo dos espacos e,
paralelamente, a “domesticagdo da agua” pareciam orientar toda a intervengao
urbanistica na cidade, que, respaldada na “teoria dos miasmas”, visava propor acoes
de salubridade publica, infraestrutura, servicos, acessibilidade e embelezamento
estético a partir de uma crescente absorcdo da mao-de-obra livre e assalariada.
Considerando o conceito de “medicina urbana” de Foucault (2017), era preciso
superar o “medo da cidade”, eliminar as epidemias e controlar a circulacao do ar,
das coisas e das pessoas. Era preciso romper com o medo urbano de regides mais
populosas, a presenca de casas insalubres, as areas pantanosas consideradas focos
miasmaticos e a proximidade de cemitérios e matadouros.

Sob a otica do discurso higienista da cidade, a segunda metade do século XIX
é marcada entdo por um periodo de grande crescimento das ferrovias, do setor
portuario e dos servicos urbanos que contribuiam para se repensar o espaco
urbano por meio das permanéncias e rupturas das estruturas coloniais das cidades.
Todavia, “embora substituisse a estrutura material da cidade escravista colonial,
ela era cada vez mais transfigurada pela nova trama de relagOes sociais que ia se
constituindo no espaco urbano” (BENCHIMOL, 1992, p. 44). Portanto, é preciso
pensar o processo de remodelagao urbana atrelado a uma remodelagao social da
cidade. O que possibilitou relacionar o carater civilizador das culturas urbanas com
as culturas escolares, resultando no indiciamento da dimens&o estética das Escolas
do Imperador como instrumento de disseminar praticas educativas formadoras de
subjetividades necessarias ao projeto de constru¢do de uma nagdo moderna.

A busca do “modelo ideal de cidade” impulsionou a tomada de posicionamentos
tanto de intelectuais brasileiros quanto estrangeiros. “A construcdo da cidade utdpica
moderna movia o imaginario de intelectuais reformistas, como Joaquim Nabuco, André
Reboucgas e Tavares Bastos, que impulsionavam ac¢des educacionais, direcionadas
para as camadas populares, atividades industriais e agricolas” (FONSECA, 2002 apud
GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 250). O desenvolvimento das cidades sinalizava,
progressivamente, uma crescente preocupacao com a formagdo de profissionais
ligados a medicina, educacdo e engenharia (CHIAVARI, 1998). Segundo Benchimol
(1992, p. 145), “ha total sintonia entre as no¢des praticas dos engenheiros e as normas
instituidas pela medicina social para regular a desordem urbana”.

Sobaégidedeumdiscurso renovadorneutro ecientifico,um grupo de especialistas
formado por médicos e engenheiros comeca a repensar a estrutura urbana a partir
dos preceitos higienistas do periodo e a projetar o novo espaco de sociabilidade
em superagao dos moldes escravistas (SILVA, 2015; BENCHIMOL, 1992; MATTOS,



1987). Libertar-se do passado enquanto sinal de atraso e iniciar a era do progresso
parecem expressar bem o sentimento daquele presente e a questao da esteticidade
da cidade parecia acompanhar os projetos urbanos. Nessa perspectiva, o Plano de
Melhoramentos da Cidade em 1874 buscava projetar uma cidade ideal, sinalizando
algumas intencionalidades estéticas vinculadas as demandas sociais e aos novos
padrdes de higiene publica e de salubridade dos espacos.

Segundo Silva (2015, p. 265), “a partir de 1870 a materialidade da cidade seria o
laboratdrio de uma nova forma de pensar a intervencdo na urbe. Os problemas que
assolavam a cidade estavam deixando de ser da esfera privada para ser da alcada do
Estado”.Aequipedeengenheirosproduziudoisrelatériosqueversavamsobrediversas
propostas de melhoramentos e expansao da cidade. O primeiro relatério de 1874
abrangia as freguesias do Engenho Velho, Andarai, Sdo Cristdvao, Catete e Botafogo,
com destaque para o problema do Canal do Mangue, cujas propostas compreendiam
resumidamente a abertura, o alargamento, a retificacao e o alinhamento de ruas,
boulevard e pragas, o aterro de areas pantanosas, além da construcdo de um sistema
de agua e esgoto e de um ramal da estrada de ferro de D. Pedro |I.

Aregiao foi escolhida por oferecer melhores condi¢des para o desenvolvimento da
cidade (PASSOS et al., 1874). No Primeiro Relatério da Comissdo de Melhoramentos
da Cidade, Pereira Passos ja apontava a necessidade de plantio de arvores nas
pracgas e ao longo dos passeios nas ruas, reconhecendo sua importancia como forma
de abrigo contra a agao do sol, de purificacao do ar e de combater a insalubridade
do solo. Em 1876, a Comissao apresentou o segundo relatdrio voltado para a regido
central da cidade, contendo propostas como o arrasamento dos morros do Castelo
e de Santo Antdnio, o alargamento e a abertura de ruas, o Canal do Mangue e as
habitacdes populares (PASSOS et al., 1876).

O texto normativo prescrevia todos os melhoramentos necessarios para garantir a
salubridade publicacomo os aterros dos pantanos, bem como as normas construtivas
para habita¢Oes. Acredita-se que a Comissao de Melhoramentos da Cidade de 1874
a 1876 direcionou seus esforcos para definir parametros construtivos tanto para o
espaco da cidade quanto para os edificios particulares, cujas fachadas deveriam
sinalizar a hierarquia social, a qualidade e a finalidade do prédio. Eram difundidos
novos preceitos arquitetonicos, normas higiénicas, principios estéticos e novas
relacOes sociais a partir das intervenc¢des urbanas na capital. Havia orientagdes
quanto, por exemplo, a elevacdo das constru¢des em relagdo ao chao, a altura das
edificacGes de acordo com a largura das ruas, ao pé-direito, a dimensao dos vaos, a
disposicao dos comodos, a espessura das paredes e ao sistema de esgotamento, de
modo a garantir a seguranca, o conforto e a higiene das moradias.

Observa-se que os projetos dos palacetes escolares procuravam atender a tais
prescricdes técnicas, como foi possivel constatar no parecer sobre o processo de
implantacao da Escola de Sao Sebastiao na Freguesia de Sant’Anna. Assinado pelos
engenheiros José Pereira Rego, Francisco Bonifacio de Abreu e Antonio Corréa de
Souza Costa, o parecer, emitido no dia 4 de julho de 1870, foi direcionado ao Ministro
e Secretario de Estado dos Negocios do Império - Conselheiro Dr. Paulino José Soares



de Sousa, com um alerta para alguns problemas urbanos iminentes no periodo.
Os engenheiros destacaram a precariedade das condig¢des higiénicas do local em
virtude da proximidade do Canal do Mangue, sinalizando aproximagdes entre as
culturas urbanas, os preceitos higienistas dos médicos sanitaristas e a necessidade
de expansao da escolarizacao na cidade do Rio de janeiro. Os especialistas ainda
sugeriram a implantacdo do prédio escolar no centro do terreno, com plantio de
arvores e elevagdo do andar térreo em relacdo ao solo.

Destacava-se uma preocupacao central no Plano de Melhoramentos da Cidade
em relacdo a salubridade publica e saide humana e, considerando o cendrio social
e urbano da cidade imperial, uma intervencao urbana que visasse facilitar o acesso
aos palacetes escolares, parecia refletir positivamente sobre o bem-estar dos sujeitos
envolvidosnaescolaenoentornoimediato,objetodaspoliticashigienistasdo periodo.
Para Almeida (2010), as obras de melhoramento da cidade na segunda metade do
século XIX procuravam valorizar as transformacgdes urbanas enquanto simbolo do
progresso e fonte de salde, em detrimento a ordem tradicional advinda das relagdes
escravistas, atreladas a desordem e ao foco de doencas. As obras de melhoramento,
com aterro das areas pantanosas e redes de infraestrutura de abastecimento de
agua e de esgoto sanitario, indiciavam um processo de “medicalizacdo” dos espacos
urbanos.

Era preciso esquadrinhar a cidade imperial no sentido de melhor definir uma
politica urbana com pretensdes regulamentadoras, sanitaristas e reordenadoras
do tecido urbano, bem como integradoras ao mesmo tempo em que segregadoras
da populagao. De um lado, acdes no sentido de eliminar as moradias e 0s espacos
publicos ditos insalubres e, por outro, esforcos direcionados no sentido de ampliar
as agoes educativas e assistencialistas para a populagdao pobre, a exemplo das
proprias Escolas do Imperador. Gondra (2003) indicia o projeto higienista da cidade
enquanto modelo de organizacdo escolar, impondo dispositivos arquitetonicos e
de localizacdo da escola; tempo escolar; e conhecimentos, valores e novos habitos.
Diante de um processo de remodelagdo urbana, social, politica, econdémica e
cultural, a escola enquanto dispositivo parece assumir a funcao de remodelagao
dos comportamentos, habitos e tradi¢des da populacao.

Nessa perspectiva, a escola, enquanto dispositivo de poder-saber, sinaliza
intencionalidades, possibilidades e saberes necessarios ao processo de construcao
daurbe moderna. Abuscadamodernidade estaria pautada, portanto, porumaideia
do progresso e de ordem atrelada ao processo de higienizar a sociedade, a escola
e a infancia no ultimo quartel do século XIX (FARIA FILHO, 2003; GONDRA, 2004;
CAMARA, 2010). Recorrendo a Foucault (2017, p.367), entende-se aqui o dispositivo
comoumconjuntode “discursos,instituicoes,organizacdesarquitetonicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicdes
filosoficas, morais, filantrépicas”. Enquanto dispositivo imerso num emaranhado
de poder-saber, é preciso, portanto, tecer as redes que interligam escola e cidade,
no sentido de perscrutar as “estratégias de relacGes de forca sustentando tipos de
saber e sendo sustentadas por ele”.



Os “Palacios Escolares” desenhando novos contornos
urbanisticos, sociais e esteticos na cidade do Rio de Janeiro

O Recenseamento de 1872 apontava que 80% da populacao na Corte eram
considerados analfabetos de um total de 10.100.000 almas, incluindo livres, libertos
e escravos. A promulgacao da Lei do Ventre Livre, aprovada em 28 de setembro
de 1871, parece ter contribuido para incitar o problema da instrucdo popular na
cidade, incluindo negros livres, libertos e escravos, sendo objeto de inimeros
projetos do Ministério do Império, como “as reformas de Jodo Alfredo (1874), de
Ledncio de Carvalho (1879), de Rui Barbosa (1883), de Almeida de Oliveira (1884),
do Bardo de Marmoré (1886) e, ja na Republica, a de Benjamin Constant (1890)”
(GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 251-252). A Lei do Ventre Livre de 1871 impde
elementos importantes para se pensar a cidade, em termos sociais, politicos e
espaciais, desencadeando um processo de modernizacao das estruturas urbanas em
atendimento a nova configuracao social.

Considerando a escola como pratica social, ainstrugdo publica sinaliza as relacdes
de poder-saber tensionadas pelos diferentes sujeitos, que reconfiguram o espago
da cidade. A escolarizagcdo comeca a ser vista como uma forma de acesso a cidade.
Para Gondra e Schueler (2008, p.218), “saber ler e escrever passava a significar para
homens e mulheres, o pertencimento a modernidade e ao ‘mundo das luzes’ em
contraposicdo a ignorancia e ao atraso colonial”. Cabia a escola, portanto, ensinar
as novas geracGes ndo apenas a instrucao elementar, como também conhecimentos,
valores e normas necessarias para a construcdo de uma nac¢do, marcada pela
expansdo da lavoura cafeeira concomitante ao fim do regime escravocrata e a adogao
do trabalho assalariado; remodelagao urbana a partir dos planos de melhoramento
dacidadeimperial e proliferacdo de obras publicas, incluindo a construcado de prédios
publicos, rede telegrafica, portos e ferrovias (TELLES, 1994).

Uma série de investimentos no setor de transportes foi observada no periodo,
como a expansdo do sistema ferroviario com crescente processo de interiorizacdo da
cidade,sendo criadaem 1858 a primeira estagao D. Pedroll (atual Centraldo Brasil) em
direcdo a Freguesia de Santa Cruz até 1880. A morfologia urbana delineada a partir da
rede ferroviaria desencadeou novos caminhos percorridos pelos sujeitos na cidade.
Remetendo a Lynch (2001), os caminhos compreendem importantes elementos
estruturantes do espaco, desde o tracado urbano ou o sistema de transportes publicos
até a presenca de elementos naturais. Portanto, as interven¢Ges urbanisticas na
cidade buscavam responder as necessidades de transpor os manguezais e as areas
pantanosas para desenhar novos caminhos na cidade imperial. Observa-se que as
freguesias, beneficiadas pela expansao dos transportes no inicio dos anos de 1870,
foram contempladas pelo projeto das Escolas do Imperador, o que indicia que a
expansao dos transportes ora impulsionava a implantacao dos prédios escolares ora
justificava a expansdo da malha rodoviaria ou ferroviaria.



Perscrutando a construcao das 9 (nove) Escolas do Imperador, observa-se que,
salvo a Escola Mista da Imperial Fazenda de Santa Cruz' e a Escola da Freguesia
da Nossa Senhora da Gavea, os prédios escolares estavam localizados dentro do
perimetro urbano da cidade, em pracas publicas e proximos as estacdes ferroviarias,
como marcos na paisagem urbana e referencial em termos de beleza, estética e
de critérios higiénico-sanitarios em atendimento a legislacdo regulamentadora. E
preciso considerar que a inser¢ao das Escolas do Imperador nas principais freguesias
urbanas da cidade acabou por produzir novos caminhos e pontos nodais estratégicos
no interior da cidade, concentrando atividades importantes ou reunindo um
conjunto de instituicdes de carater religioso, politico, educacional, assistencial ou de
seguranca publica.

Conhecidas como “palacios escolares”, as Escolas do Imperador foram erguidas
por determinac¢do do Imperador D. Pedro Il a partir de 1870, no final da Guerra do
Paraguai, que doou os recursos arrecadados pelo povo para a constru¢ao de uma
estatua equestre em bronze em sua homenagem para a construcdo dos prédios
escolares? (GUIA DAS ESCOLAS DO IMPERADOR, 2005). Considera-se que as Escolas
do Imperador representaram uma tentativa quanto a construcdo da primeira rede
publica de ensino na cidade. Ocupando prédios monumentais dotados de critérios
higiénico-sanitarios e praticas disciplinadoras, debate respaldado em Foucault
(2017), as escolas pareciam apontar para uma preocupagao com a arquitetura escolar
vinculada a uma educagdo estética necessaria ao processo civilizatério em curso.
Competia a escola a fungdo de contribuir para a constru¢ao de uma nagao moderna
no sentido de “civilizar” a sociedade por meio de reformas sanitarias, pedagdgicas e
arquitetonicas.

Na busca pela renovacdo no campo da arquitetura escolar, os prédios escolares
projetados se contrastavam aos prédios coloniais a base de cal, por sua suntuosidade;
coresfortes,aexemplodaEscoladaFreguesiadaNossaSenhoradaGléria;eelementos
decorativos, como a presenca de vasos, quatro estatuas - a Ciéncia, a Agricultura, a
Arte e a IndUstria de autoria de Mathurin Moreau e medalhdo em metal, adquiridas
das Fonderies du Val d “Osne na Franca. Refletindo em termos estéticos sobre a
materialidade, inUmeros sdo os sinais e indicios acerca da simbologia marcada pela
presenca das estatuas da Agricultura, Ciéncia, Inddstria e Arte, que representavam a
defesa de valores em busca do progresso ligados a modernidade, ao cientificismo, ao
trabalho, ao crescimento industrial e a producdo artistica em escala.

1  Parte da historiografia oficial, como o Guia das Escolas do Imperador, publicado pela Prefeitura da Cidade do Rio de Ja-
neiro, e autores como Costa (2012) ndo consideram a Escola Mista da Imperial Fazenda de Santa Cruz como parte das cha-
madas Escolas do Imperador. Localizada na freguesia rural de Santa Cruz, a escola foi fundada em 1885, sendo custeada
pelo D. Pedro Il, com ensino profissionalizante destinado aos filhos dos funcionarios da Casa Imperial. Inserida no projeto
civilizatério e projetada por Paula Freitas, a escola atendia aos dispositivos higienistas, visando garantir a adequagdo dos
espacos de aprendizagem, a salubridade e 0 acesso a escolarizacao. Dotado de uma arquitetura monumental o prédio se
destaca na regido rural, onde funciona atualmente o Batalhdo Escola de Engenharia.

2 Sdoeles: Escolade Sdo Sebastido na Freguesia de SantAnna; Escola da Freguesia de S&o José; Escola da Freguesia de Séo
Francisco Xavier do Engenho Velho; Escola da Freguesia de Nossa Senhora da Conceicdo da Gavea; Escola da Freguesia de
Nossa Senhora da Gléria; Escola de Sdo Cristovao; Escola da Freguesia de Santa Rita; Escola da Freguesia de SantAnna e
Escola Mista da Imperial Fazenda de Santa Cruz.



Sob a perspectiva do paradigma indiciario, é possivel sinalizar ainda algumas
inferéncias acerca da presenca de um conjunto escultérico neoclassico em marmore
distribuidas no prédio escolar da Freguesia da Nossa Senhora da Gléria, que nos
remetem a antiguidade. Na porta de entrada principal, encontram-se os ledes,
guardides da tradicdo e simbolos de protecdo e no sagudo de entrada uma figura
feminina, que oferece a leitura de um texto para a crianca, além de livros, instrumento
de desenho e um globo terrestre; o que pode significar a importancia da professora
para a educacao formal e institucionalizada. Enfim, a escultura nos sugere a acolhida
do menor na escola tdo necessaria ao processo civilizatorio.

Observa-senasEscolasdolmperador, portanto,umaintencdoplasticasubordinada
a um estilo arquitetonico determinante da técnica construtiva empregada, o que nos
faz refletir acerca da primazia dos aspectos estéticos em detrimento aos técnicos.
Enquanto expressao da modernidade, Francisco Bethencourt da Silva®, encarregado
das obras do Ministério do Império e responsavel pelos prédios escolares das
freguesias da Nossa Senhora da Gldria, de Santa Rita e de S3o Francisco Xavier do
Engenho Velho, se dedicou a constru¢do de inUmeras obras na Cidade do Rio de
Janeiro, caracterizadas pelo estilo neoclassico com incorporacdo progressiva do
estilo eclético na arquitetura brasileira. Para Sobral Filha (2015), os prédios escolares
de Bethencourt da Silva podem ser considerados como exemplares para a “educacao
do olhar”, enfim, um olhar estético civilizatorio a partir da cultura material escolar.

Osprédiosescolaresdasfreguesiasde Sdo Christovdo, Sant’AnnaeGldriasinalizavam
a clara preocupacao com a localizagao de destaque na paisagem urbana, ao mesmo
tempo em que parecia reforcar as desigualdades sociais devido a distribuicdo desigual
das escolas (SCHUELER, 2008). Em geral, os prédios monumentais, construidos
em grandes pracas publicas, se destacavam pelas caracteristicas basicas do estilo
neoclassico: a divisdo da edificagdo em trés corpos marcados pela simetria, o frontdo
triangular com presenca de armas imperiais e relégio no timpano, o embasamento
em cantaria, as ordens classicas, a platibanda para encobrir o telhado e os vaos em
arco guarnecidos por esquadrias de madeira. Sua adogao era vista como sinal de
modernizagdo, a0 mesmo tempo em que se buscava atender as novas exigéncias das
posturas municipais que, por exemplo, proibiam o lancamento das aguas pluviais
dos telhados diretamente nas ruas. Como sinal da modernidade, o relégio, elemento
incorporado nas fachadas dos prédios, parecia disciplinar comunidade e escola.

O uso generalizado de relégios nas fachadas de prédios diversos
correspondeu a uma reformulacdo do papel até entdo reservados aos
sinos. Ele pode ser entendido como um sintoma tanto de modernizagdo
como até da progressiva dessacralizagdo do espaco urbano iniciada em
principios do século XIX e acompanhada pela substituicdo do tempo
tradicional pelo tempo cronoldgico, anglo-saxao e moderno. (SISSON,
1990, p. 68)

3 Bethencourt da Silva estudou na Academia Imperial de Belas Artes e foi aluno de Grandjean de Montigny, cujos referen-
ciais arquitetonicos europeus influenciaram diretamente a sua obra. Assumiu o cargo de arquiteto da Camara Municipal
de 1851 a 1859, sendo responsavel por inimeras obras na cidade, fundou a Sociedade Propagadora das Belas Artes em
1856 e o Liceu de Artes e Oficios em 1858 (SOBRAL FILHA, 2015).



Havia uma preocupacdo em dotar o espaco publico de qualidades espaciais como
estética, visibilidade, acessibilidade e salubridade. Observa-se, portanto, a presenca
de elementos decorativos nas fachadas, vegetacao e equipamentos urbanos
(iluminacdo, transportes publicos, pragas) junto aos prédios escolares. Uma das
Escolas do Imperador que apresentava um diferencial em termos arquitetonicos foi o
prédio escolar da Escola da Freguesia de Sdo José, inaugurada no dia 7 de setembro
de 1874, que contava com 665 alunos. Em sua fachada, religido e ciéncia estavam
representadas pela presenca das estatuas de Sdo Jodo, Sdo Lucas, Sdo Marcos e Sado
Mateus, além dos nichos com trés mostradores indicando horas, dias da semana
e fases lunares. Fortemente marcado pela presenca da Igreja na configuracdo do
espaco escolar e da cidade, o prédio foi concebido em estilo neogético manuelino,
composto por trés corpos: um corpo central destinado a missa e dois laterais com
salas de aula separadas por sexo.

Em linhas gerais, as freguesias urbanas mais populosas e de facil acessibilidade,
possibilitada pelos ramais ferroviarios e de bondes pela cidade, foram contempladas
pela implantacao das Escolas do Imperador, mas cabe destacar o fato de que as
freguesias de menor densidade populacional como Gavea e Santa Cruz também
integravam essa primeira tentativa de umarede de escolas publicas na Corte Imperial.
Interessante notar que diferentes vertentes explicativas parecem ter norteado o
processo deimplantacdo das Escolas do Imperador. Em relacdo a Escola da Freguesia
da Nossa Senhora da Gavea, um ex-escravo, criado por uma familia abastada da
regido, foi responsavel pela implantacdo da escola em 1861. Provavelmente, no bojo
da reforma educacional de Joao Alfredo (1874) e da Lei do Ventre Livre (1871), D.
Pedro Il entendeu a necessidade de ampliar os limites da primeira rede de escolas
publicas, construindo o novo prédio em 1874 voltado, especialmente, para negros
livres, libertos e escravos. A edificagdo ndo se destaca pela monumentalidade, porém
apresenta elementos neoclassicos. (GUIA DAS ESCOLAS DO IMPERADOR, 2015)

Remetendo a Ginzburg (1989), no exercicio indiciario sobre a institucionalizacdo
das Escolas do Imperador na década de 1870, acredita-se que a cultura material
marcada pela monumentalidade da arquitetura escolar parece fazer emergir
diferentes estéticas do olhar a cidade, que contribuiam para reordenar o espaco
social com base nos preceitos da harmonia, da ordem, da beleza, do equilibrio e da
politica higienista (VEIGA, 2003). Enfim, novas relacGes pedagogicas a partir do papel
do professor enquanto agente responsavel pela instrucao, novos espacos escolares e
ritmos de aprendizagem dos alunos sao introduzidos no cotidiano das escolas.

Em outras palavras, as Escolas do Imperador parecem contribuir para a
institucionalizacao da “forma escolar moderna” que, sob a perspectiva de Vincent,
Lahire e Thin (2001), é entendida como lugar institucionalizado e legitimo de
educacao na sociedade, voltada para a difusao dos saberes em um espaco e tempo
normatizados bem como as relacdes pedagodgicas entre mestre e aluno, ndo podendo
ser entendida dentro dos limites da instituicao escolar. Adotam-se como premissa
as potencialidades de uma pedagogizacao da cidade a partir do extravasamento da
forma escolar (VIDAL, 2005; FARIA FILHO, GONCALVES, VIDAL e PAULILO, 2004; JULIA,



2001). Como Schueler, Rizzini e Marques (2015, p. 151) afirmam: “a proposta é inserir
a escola e o processo de escolarizagao na dimensao da cidade como espaco social
e histdrico, por meio da ocupacdo dos espacos pelas escolas e das escolas pelos
sujeitos: meninos, meninas, homens e mulheres, alunos, professores e professoras”.

Consideracoes Finais

Pensar nas culturas urbanas e escolares requer considerar novas estéticas do
olhar a cidade em construcdo a partir da triade medicina, educacdo e engenharia.
A organizagao de um plano geral de melhoramentos da cidade em 1874, para
alargamento e retificagao das ruas, visava facilitar o acesso e a circulacao na cidade,
aproximando e disciplinando pessoas, informacoes e lugares, cujos recursos de
analise incluiram a implementacdo dos sistemas de transporte, a eliminacdo de
barreiras sociais e fisicas e os sistemas de comunicagao. Refletindo sobre os projetos
das Escolas do Imperador, localizadas em areas de facil acessibilidade em virtude
da disponibilidade de transportes publicos, vias pavimentadas de acesso e espagos
publicos ajardinados, pode-se pensar em um sentido de complementaridade entre
os dois projetos e de estreitamento entre as culturas urbanas e escolares no periodo.

Recorrendo a Vifiao Frago e Escolano (2001), afirma-se que os “palacios escolares”
se destacam pela arquitetura monumental, entendida aqui como um canal de
mediacdo pedagodgica, identidade, expressividade, representatividade, enfim, um
programa de alto potencial educador. Acredita-se que a dimensao estética do prédio
escolardialogava bem com a arquiteturainstitucional que o governo imperial atribuia
as instituicGes publicas, contribuindo para fortalecer as redes de sociabilidade
diante de um possivel projeto de escolarizacdo do social, cujas intencionalidades
sao sinalizadas a partir dos esforcos direcionados para a implantagao das Escolas do
Imperador.

Nessa perspectiva, o projeto de expansao da escolarizagao, com destaque para as
Escolas do Imperador, estaria diretamente relacionado ao projeto de urbanizacao da
cidade imperial, com destaque para o Plano de Melhoramento da Cidade em 1874.
Perscrutando o processo de escolarizacao do social, por meio de um conjunto de
dispositivos de poder-saber de natureza educacional, cientifica e assistencialista,
sob a perspectiva de Foucault (2017), foi possivel indiciar a articulacdo entre as
pretensas melhorias na qualidade do espaco urbano e as necessidades de organizar,
harmonizar e disciplinar os espacos e tempos citadinos no ultimo quartel do século
XIX. Enfim, entrelacando as culturas escolares e urbanas no periodo, foi lancado um
convite ao leitor para reflexdo acerca da emergéncia de um olhar estético civilizatério
a partir das Escolas do Imperador no ultimo quartel do século XIX.
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Este artigo propGe a analise do ensino de Desenho* no Colégio Estadual do Parana?
(CEP), entre 1943 e 1949, partindo do pressuposto de que esta disciplina traz consigo
toda uma cultura escolar.

O Colégio Estadual do Parana é uma instituicdo de ensino criada em 1846 com o
nome de Liceu de Curitiba, tendo em 1892 passando a se chamar Ginasio Paranaense.
Durante muitos anos, e pode-se dizer de certa forma que ainda hoje, foi a instituicao
representativa do ensino secundario® publico no Parana. Localizado, desde 1950,
em importante edificio na regido do Alto da Gloria em Curitiba, na Avenida Joao
Gualberto, ocupou durante 45 anos outro prédio imponente na regido central da
capital paranaense.

Estetrabalhoseinserenalinhade pesquisade Historia e Historiografiada Educacao
do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parana.
O marco temporal inicial foi estabelecido pela alteracdo do nome deste Colégio na
conjuntura da Reforma Capanema, ocasionando também mudangas no curriculo e
nos programas educacionais do Desenho do ensino secundario e o final pelo Gltimo
ano em que o colégio esteve no prédio situado a rua Ebano Pereira. O trabalho trata
das Reformas educacionais e de suas implicagdes no ensino de Desenho.

OensinodoDesenhofoiprescritoem programas bem definidos por Leis e Portarias,
transposto para o meio escolar, no caso o CEP, por meio de programas e projetos

1 Adisciplina de Desenho seré grafada com letra maitscula e o desenho como expressédo, ou melhor, manifestacdo de pen-
samento ou sentimento por meio gréfico, com letra minuscula.

2 Para esclarecimento, a instituicdo teve cinco denominagdes: Liceu de Curitiba (1846-1875); Instituto Para-
naense (1876-1891); Ginasio Paranaense (1892-1941); Colégio Paranaense (1942) e Colégio Estadual do Parané
(1943-atual).

3 Termo que atualmente ndo é mais utilizado. O ensino secundario de maneira geral é o periodo da vida escolar
que esta entre o ensino primario e o superior. “Considerando o percurso legal do ensino secundario no Brasil,
destaca-se como um de seus primeiros marcos a transformacéo do Seminario de Sdo Joaquim, antigo Semi-
nério dos Orf3os de S50 Pedro, em um “[...] collegio de instruccéo secundéria, com a denominac3o de Collegio
de Pedro Il [...]” (BRASIL, 1837), fato ocorrido em 2 de dezembro de 1837.” (PESSANHA; BRITO, 2014, p. 238).
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fiscalizados e inspecionados e pelos materiais e livros didaticos, que constituem uma
certa materialidade e uma forma de selecdo de conteldos a serem socializados.

A analise e o dialogo estabelecidos neste trabalho foram realizados com base em
fontes de diversas tipologias. Provenientes de arquivos da capital paranaense, sao
documentosoriginariosdo poderpulblico,documentosadministrativose pedagogicos
escolares, jornais e fotografias. No que se refere ao ensino do Desenho, foi necessario
pesquisar os programas federais, a estrutura da disciplina, os contetdos, o sistema
de avaliacdo, os manuais didaticos utilizados, os pontos de provas, os professores, as
salas de Desenho, os objetos escolares.

Na analise da disciplina de Desenho no Colégio Estadual do Parana percebe-se o
quanto eraimportante documentar o patrimonio material desta instituicao de ensino,
como espacos arquitetonicos, mobiliario, laboratdrios, equipamentos e objetos.
Era por meio do patrimonio material que o Colégio demonstrava sua qualidade
de ensino, sua adequacado ao curriculo e aos programas educacionais federais, em
especifico da disciplina de Desenho. Assim, os espacos e os artefatos materiais da
disciplina de Desenho no Colégio Estadual do Parana estdo vinculados a concepcées
pedagdgicas, a saberes e praticas, ao oficio docente e a toda uma relacao simbdlica
com estes objetos no contexto de uma organizagao escolar.

Como é o caso de uma série de medidas e modificacoes na estrutura do CEP que
ocorreram com a Reforma Capanema. Gustavo Capanema que substituiu Francisco
Campos no Ministério da Educacdo, tomando posse em julho de 1934*, decretou
Leis Organicas de Ensino, entre 1942 e 1946, estas ficaram conhecidas por Reforma
Capanema, concretizadasem decretos-leisetinham porintencao organizarosensinos
primario, secundario, e os ensinos industrial, comercial, normal e agricola. (ZUIN,
2001, p. 78). Assim, o ensino secundario ficou dividido em dois ciclos, o ginasial, com
duracdo de quatro anos, e o colegial, dividido entre classico e cientifico, com duracao
de trés anos. O curso classico tinha uma maior énfase no conhecimento da filosofia e
no estudo das letras. Ja o curso cientifico visava um estudo das ciéncias.

Com a Reforma de Capanema, o objetivo era favorecer o comércio e as atividades
urbanas, principalmente da classe média, pois acreditava-se serem essas atividades
propulsorasdamodernizacao. O projetodeeducacgaocriavaduasredesdeescolarizacao:
arede primaria profissional (ensino primario, ensino técnico e formacdo de professores
para o ensino basico), e a rede secundaria superior, que preparava, nas palavras de
Capanema, as individualidades condutoras. Ainda dentro da formacdo secundaria, o
curso ginasial era suficiente para a classe média. Ja para as elites, preconizava-se o
colegial. (NUNES, 2001, p. 103); (BITTENCOURT, 2004, p. 82).

Com a Reforma Capanema, o Ginasio Paranaense passou a se chamar Colégio
Estadual do Parana, em 1943, pelo Decreto n. 12.056 de 23 de marco de 1943. Neste
contexto cresceu a procura pelo ensino secundario no CEP, e em consequéncia,
houve a necessidade da construcdo de um novo prédio para a Instituicdo, que era

4 Capanema foi designado pelo presidente Getdlio Vargas para dirigir o Ministério da Educagdo e Satde. Nomeado em julho
de 1934, permaneceria no cargo até o fim do Estado Novo, em outubro de 1945.



referéncia da educacdo secundaria no Parana, até porque a educacao era vista como
um dos alicerces do desenvolvimento.

Manoel Ribas®, queria fazer da constru¢do de um novo prédio para o CEP uma das
obras mais notaveis de sua administragdo. Ndo foram poucas as noticias de jornais
e artigos no préprio Jornal dos estudantes do CEP louvando esta construcdo, que era
uma reinvindicagao antiga.

Tem sido desvelado o carinho com que o Sr. Manoel Ribas procura
satisfazer as necessidades do velho Colégio Paranaense. Na sua politica
de disseminacao intensiva do ensino em nosso Estado sao sem conta os
atos em favor do Colégio Estadual do Parana e o maior de todos os seus
atos neste sentido é indiscutivelmente aquela que vem de se efetivar
com a construgdo de uma nova sede para o colégio. [...]. Realizacdo que
é, por assim dizer, um prémio as gloriosas conquistas e ao passado de
glorias de uma casa de ensino que esta visceralmente ligada a evolucgao
social; cultural e politica do Parana. (Jornal. Colégio Estadual do Parand,
out. 1943).

Straube destaca em que a pedra fundamental foi lancada “no dia 19 de abril
de 1943, data natalicia do presidente Getulio Vargas”. (STRAUBE, 1993, p. 97). Data
simbdlica, que exaltava a relagdo do Colégio e do prdprio Governo Estadual com o
Estado Novo.

O terreno de 43.137,63m2, situado a Av. Jodo Gualberto, abrigaria um prédio
realmente grandioso com salas de 54 m2 e uma estrutura esportiva com ginasio de
esportes, piscina e arquibancadas, “a mais perfeita instalacdo no género, ndo sé
do Parana, como de todo o sul do pais” (O NOVO..., Jornal do Colégio Estadual do
Parand, junho 1945). A construcdo demorou seis anos para ser concluida, pois havia
dificuldades financeiras, falta de mao de obra especializada e escassez de materiais
de construcao (CASTRO, 2010, p. 249).

A construgdo de uma nova sede para o Colégio era fundamental para manter a
imagem de ensino de qualidade desta tradicional instituicdo de ensino secundario.

A Reforma Capanema foi propulsora de importantes mudancgas na estrutura do
CEP. No que se refere ao ensino de Desenho, este foi dividido em modalidades. No
ano de 1945, foi publicada a Portaria Ministerial n.° 555, que expediu os programas
de Desenho dando as respectivas instrucoes. Na referida Portaria Ministerial estavam
indicadas as modalidades de Desenho nas séries do curso ginasial (BRASIL, 1945):

5 Manuel Ribas foi interventor de 1932 a 1935 e de 1937 a 1945 e governador do Estado do Parand de 1935 a
1937.



QUADRO | - MODALIDADES DO PROGRAMA DE DESENHO, CURSO GINASIAL

CURSO GINASIAL

Modalidades 1.2série 2.%série 3.2série 4.2série
Desenho do Natural X X X X
Desenho Decorativo X X X X
Desenho Geométrico X X
Desenho Geométrico e Projetivo X
Nogdes sobre perspectiva linear e tragado das sombras X

FONTE: Zuin (2001, p. 78).

Nesta Portaria defendia-se o valor educativo do Desenho no curso Ginasial,
possibilitando, assim, uma formacao geral do educando. Percebe-se nas entrelinhas
as indicac¢Ges de Lucio Costa®. Com relacdo ao Desenho, as relacdes de Capanema
com Lucio Costa, para além das atividades projetivas da arquitetura, estenderam-se
para a educacdo. Antes da Reforma de 1942, Capanema solicitou a Licio Costa, em
1940, a reformulacdo do programa do ensino de Desenho para o curso secundario.
Lucio Costa via no ensino do Desenho a possibilidade de o aluno conhecer e dar o
devido valor a “obra de arte plastica”, ndo como cdpia da natureza, mas como criacdo
auténoma e livre. Reconhecia que era importante desenvolver no curso secundario
o “habito da observagao, o espirito de analise, o gosto pela precisdo” predispondo
o aluno para as tarefas da vida pratica e para uma melhor compreensao visual
do mundo. (COSTA, 1940, p. 2). Mas ressaltava que o ensino do desenho deveria,
também, “reavivar a pureza de imaginacao, o dom de criar”. (COSTA, 1940, p. 2). Costa
acreditava que devia-se aperfeicoar nos adolescentes estas qualidades para que se
estimulem “vocacgoes”. E assim, cultivar, no seu entendimento, artistas que tenham
autonomia na composicao plastica. A proposta de Costa para o ensino de Desenho
era bem diferente do que pensado até entdo. Apesar de manter como pressuposto
0 gosto pela precisdo e o habito da observacdo, muito defendido como premissas
para o Desenho no secundario, trazia a Arte e o processo criativo como propostas
inovadoras para esta disciplina.

Na opinidao de Vaz (2018, p. 6), a proposta de Costa para o ensino do Desenho no
curso secundario “valoriza o desenho de criacdo e vé o artista como um trabalhador
autonomo”. Assim sendo, para Costa, o Desenho ndo é mais um meio que auxilia nas
disciplinas das ciéncias ou uma aplicagdo pratica da Geometria.

Lucio Costa defendia que o desenho de observacdo deveria ser com base em
modelos de pecas produzidos pela “industria regional popular, materiais etnograficos
e folcléricos. Também recomenda o desenho da flora, [...] e de materiais variados
(pedra, madeira, etc.), e caso o desenho nao seja realizado direto do natural, o aluno

6 Lucio Costa (Toulon, Franca 1902 - Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1998) foi um arquiteto, urbanista, estudioso e
tedrico da arquitetura e dedicado a conservacdo do patrimonio. Entre 1935 e 1936, é convidado pelo ministro
Gustavo Capanema a conceber o projeto da nova sede do Ministério da Educacdo e Salude - MES, edificio
considerado como um dos marcos da arquitetura moderna brasileira.



podera desenhar observando fotografias e estampas” dos livros de Historia Natural
(VAZ, 2018, p. 8). Vemos ainda o desenho de observacdo como cdpia, mas agora ndo
mais a copia de modelos classicos e sim, de objetos voltados ao Design industrial e a
Arquitetura.

O trecho da Portaria, a seguir, destaca o valor artistico e educativo do Desenho.
Também é perceptivel a preocupacdo com a psicologia e com a expressao grafica do
adolescente:

O Desenho é linguagem grafica e, assim, disciplina da expressao. Tanto
guanto as demais modalidades de expressao, apresentada pelo seu
exercicio, ordenado ou desordenado, profundas repercussdes
psicoldgicas. E, dai, justamente, o grande papel educativo que pode e
deve ter na adolescéncia. [...] se o ensino for bem dirigido, apurara a
capacidade interpretativa e de expressao, com maior compreensao dos
valores artisticos. (BRASIL, 1945).

O desenho como expressdo grafica, pela portaria governamental, trabalha o
intelecto, a disciplina, e a capacidade de interpretacao pretendidas para o ensino
secundario. Reflete-se que este ensino se propde ser desenvolvedor do intelecto e
tinha como base o conhecimento das linguagens e das ciéncias, estando distante das
praticas e das profissdes técnicas.

A Portaria n.® 10, de 4/01/1946, do Ministério da Educacdo e da Salde, tratava do
programa de Desenho e as respectivas instru¢des metodoldgicas no curso cientifico
do ensino secundario. Para o curso Classico ndo havia a disciplina de Desenho. Por
essa Portaria, o ensino das modalidades de Desenho, para o curso cientifico, ficava
da seguinte forma:

QUADRO Il - MODALIDADES DO PROGRAMA DE DESENHO, CURSO CIENTIFICO

CURSO CIENTIFICO

Modalidades 1.2série 2.%série 3.2série
Desenho do Natural X X X
Desenho Geométrico e Projetivo X X X
Desenho Decorativo X X
Desenho Convencional X X
Desenho Técnico X

FONTE: Zuin (2001, p. 80).

O programa era extenso e pesado, direcionado a cumprir alguns dos pré-
requisitos para os cursos superiores de Engenharia e Arquitetura (ZUIN, 2001, p. 80).
As publica¢des dos programas oficiais, de uma forma geral, traziam definicdes bem



especificas das finalidades do ensino de cada disciplina, propostas metodoldgicas, e
conteldos a serem trabalhados.

Ndo é possivel ter como base unicamente os programas oficiais, estes devem
ser conduzidos “simultaneamente sobre os dois planos e utilizar uma dupla
documentacdo, a dos objetivos fixados e a da realidade pedagdgica” (CHERVEL,
1990, p. 190-191).

Nas fotografias que representam as salas de Desenho do CEP, percebe-se materiais
e modelosrelacionadosacada modalidade do Desenho. Ressalta-se que tudo deveria
ser realizado nas pranchetas. Para o Desenho do Natural eram disponibilizados uma
escultura classica, os bustos, os objetos, os animais, os sélidos geométricos.

FIGURA 1 - SALA DE DESENHO. ALBUM FOTOGRAFICO INTITULADO “ANTIGO GINASIO
PARANAENSE 1941"

FONTE: Acervo CM-CEP.

Alguns bustos, sélidos geométricos e vasos sdo brancos, possibilitando uma
melhor visualizagdo para o trabalho com luz e sombra. Ressalta-se na fotografia a
seguir que muitos objetos estdao em uma altura adequada ao desenho de observacao
e estdo dispostos para o instante fotografico. Supdem-se que no cotidiano havia
modificaces quanto a quantidade e variedade de objetos expostos para o desenho.



FIGURA 2 - SALA DE DESENHO. ALBUM FOTOGRAFICO INTITULADO “ANTIGO GINASIO
PARANAENSE 1941"

FONTE: Acervo CM-CEP.

Para que o programa fosse executado era necessario haver equipamentos,
materiais e objetos nas salas de Desenho. No CEP a preocupagao com o patrimonio
material das salas ja existia desde pelo menos os anos 1920, quando houve um
significativoaumento do patrimonio total da instituicao, em termos de quantidade de
material pedagdgico. Pode-se perceberesse aumento nos pareceres das comissdes de
docéncia, financas e ensino, realizados em 1919, 1928 e 1942 (GINASIO PARANAENSE.
Relatorio da Comissdo de Finangas, Docéncia e Ensino, 1919; 1928; 1942). Os principais
objetos pertencentes a cadeira de Desenho eram: bustos, cabecas, mascaras,
estatuetas, animais, entre outros modelos em gesso; baixos e altos-relevos e ornatos
em gesso; vasos e objetos utilitarios ceramicos; objetos utilitarios em metal; colunas
e suportes de madeira; animais empalhados; sélidos geométricos em madeira; partes
de corpo humano em gesso; compasso e esquadros de madeira; e régua T.

No Desenho do Natural desenhava-se de observacao os objetos propostos,
tentando representar com o maximo de realidade as formas e volumes, dados pelo
efeito luz e sombra. Zacharias (2013, p.131) com base em entrevista realiza com o
professor Ernani Straube sobre as suas memorias, quando foi aluno do CEP, tece
algumas consideracoes sobre as aulas de Desenho.

Ernani Straube afirma que as aulas de Desenho ocorriam em uma sala
que possuia pranchetas. Afirma ainda que o professor colocava sélidos
grandes de madeira pintados de branco para que os alunos observassem
e desenhassem. Nao comenta sobre a existéncia de outros materiais ou
outros tipos de atividade. (ZACHARIAS, 2013, p. 131).



Para o Desenho Decorativo, eram utilizados: o quadro negro para o desenho de
faixas gregas, baixos-relevos com motivos florais e altos-relevos com cabecas, todas
com acabamento branco.

Para o Desenho Convencional e o Projetivo, além dos sélidos geométricos,
utilizava-se o quadro negro e os instrumentos de desenho, como esquadros e
transferidor em madeira para lousa. No desenho Convencional e Projetivo eram
estudadas as projec¢des no plano, as perspectivas, e toda a geometria descritiva.

Quanto a avaliacdo, havia duas provas parciais no decorrer do ano letivo,em junho
e outubro, e uma prova final, na qual deveria ser cobrada toda a matéria ensinada
na série. A prova final era pratica e deveria ser prestada perante banca examinadora
(BRASIL. Decreto-Lei n.° 4.244, 1942, Art. 48, 49 e 50).

As provas de Desenho tinham pontos bem definidos, que englobavam as
modalidadesdoensinodeDesenhoeapresentavamumbomgraudeaprofundamento.
Souza (2008, p. 194-195) reflete que a disciplina e os exames eram tidos como
importantes pilares de sustentacao da cultura escolar secundaria, pois acreditava-se
que os exames validavam os conhecimentos transmitidos, reforcavam a autoridade
docente e o prestigio do curso secundario. Tive acesso a todos os pontos de prova
por série e turma do ano de 1947. Ao analisar os contelidos dos pontos das provas
graficas, é possivel ter uma ideia do programa executado na disciplina de desenho
(OSINSKI, 2006, p. 78). A observacdo, o desenho de motivos decorativos, aliado a
geometria e o desenho projetivo, tinham como objetivo, além do conhecimento, o
treinamento da mao e do olho, assim como toda uma postura gestual e corporal.

Examinando os pontos de prova do CEP, em 1947, pode-se perceber diferencas
entre o programa oficial e a aplicagao no CEP. Cada lista de pontos de prova era
assinada porum professor examinador, que era um professor de Desenho. Nofinalera
assinado pelo Inspetor Federal e registrado o ponto sorteado (COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA. Relatorio. Abr./mai./jun. 1947; out./nov./dez. 1947). Foi realizada a analise
de todos os pontos que tive acesso e pode-se perceber diferencas entre pontos da
mesma série, por vezes, com professores diferentes ou com o mesmo professor,
apesar de versarem sobre assuntos semelhantes.

A Portaria n.° 555 expediu 0s programas e as respectivas instrucées metodologicas
para o ensino do Desenho. Para fins de analise dividi os pontos de prova pelas
modalidades do Desenho.

Como comparacdo a seguir o contelido do programa federal da primeira série
ginasial referente ao 1.° bimestre, Unidade 1, sobre Desenho do Natural.



QUADRO Il - PROGRAMA DA PRIMEIRA SERIE GINASIAL, 1945

A) Desenho do natural

Unidade |

Desenho do natural pela perspectiva de observacao.

0 mecanismo do globo ocular e o fendmeno da visdo.

As deformacgGes aparentes produzidas pelo fendmeno da viséo.
A perspectiva como resultante do mecanismo da visdo.

Ponto de vista, campo de visdo distinta e quadro.

Exercicios de observagdo e medidas de planos de frente situados a distancias variaveis para exemplificar o que se con-
sidera distancia principal, isto ¢, a distancia do espectador ao quadro e, como consequéncia, o que se deve considerar
ponto de vista.

FONTE: (BRASIL, 1945).

O programade Desenho do Natural trazmuitos contelidos do Desenho Geométrico
e do estudo da perspectiva. No CEP, pelos pontos de prova da 1. prova da 1.2 série gi-
nasial, estes trazem conteidos mais basicos, até porque era a primeira prova do ano,
tendo pouco tempo de trabalho com o contetido. A énfase recorrente é no desenho
de sélidos, como mostra o quadro a seguir.

QUADRO IV - CURSOS GINASIAL E COLEGIAL. RELATORIO DOS MESES DE ABRIL, MAIO E
JUNHO DE 1947. LISTA DE PONTOS PARA A 12 PROVA GRAFICA DE DESENHO DA 12 SERIE,
DO CURSO GINASIAL

1. Tragado da elipse a m3o livre; Desenho de um objeto de formas cilindricas.

2. Construgdo de redes de malhas; Construgdo de desenho decorativo sobre as mesmas redes.
3. ConstrugGes de gregas classicas de 3,4 e 5 tempos.

4. Tracado de quadrilateros; Desenho decorativo tendo por base a figura de quadrilateros.

5. Tracado do circulo e seus elementos; Desenho de sélidos.

6. Faixa decorativa com elementos mixtilineos; Desenho de sélidos.

7. Entrelagado mixtilineo; Desenho de sélidos.

8. Ornato simples a m3o livre; Desenho de sélidos.

9. Friso decorativo, estilo simples; Desenho de sélidos.

10. Construcdo de um entrelagcado a compasso; Desenho de sélidos.

11. Tragado dos tridngulos quanto aos dngulos e a natureza dos lados; Linhas de circunferéncia e circunferéncia -
circunferéncias secantes.

12. Tragado dos angulos quanto a abertura e sentido das aberturas dos lados; Quadrilateros angulos.
13. Tracado das circunferéncias e suas linhas; Os trés grupos das linhas; Circunferéncias tangentes.
14. Tracado do quadrado, retangulo, paralelogramo e losango.

15. Construcdo de um estrelado a compasso; Desenho de sélidos.

FONTE: Arquivo Geral-CEP.



Quando se trata do desenho geométrico a situacdo era diferente. A seguir o
contelido de Desenho Geométrico da primeira série ginasial, referente ao ano todo,
esta dividido em 4 Unidades.

QUADRO V - PROGRAMA DA PRIMEIRA SERIE GINASIAL, 1945

B) Desenho geométrico
Unidade |
Tragado das linhas retas, segmentos retilineos e semi-retas.
Posicdes das retas: absolutas e relativas.
Uso da régua T e tragado das paralelas.
Uso dos esquadros e tracado das paralelas.
Uso dos esquadros e tracado das perpendiculares.
Uso do duplo ou triplo decimetro.
Unidade Il
Tragado das linhas curvas: circulo e arcos de circulo.
Didmetro, raio e semi-circulo.
Uso do transferidor.
Medidas dos arcos de circulo. Grau e grado.
Unidade Il
Angulos, leitura, medida a tracados.
Vértice e lados do angulo.
Medida dos angulos.
Grandeza dos angulos agudo, obtuso e reto.
Tracado do angulo com o transferidor e com o compasso.
Tragado dos angulos adjacentes, complementares e suplementares.
Soma e subtragdo de angulos.
Divisdo de dngulos em partes iguais. Tracado da bissetriz dos angulos de vértice accessivel ou n3o.
Unidade IV

Tragado das perpendiculares e paralelas e suas aplica¢des: o) com o transferidor; b) com os esquadros de 45.°%;
¢) com os esquadros de 60.°; d) com compasso e esquadros; e) pela translagao.

Aplicagdes: ordenadas e abcissas. Redes ortogonais para amplia¢des e redugoes.
Unidade V

Poligonos. Linha poligonal, lados, classifica¢do.

Tridngulo: construgdo e caracterizagdo dos triangulos equilatero, isdsceles e escaleno.

Tragado de triangulos.

Quadrilateros: construgdo e caracterizagdo.

Tragado do quadrado, do retangulo, do losango, do paralelogramo e do trapézio.

Tragado das diagonais, mediatrizes e bissetrizes dos dngulos. Poligono de mais de quatro lados.

Tragado dos poligonos pela inscrigdo no circulo.

Angulos centrais. Construc3o e caracterizac3o.

Tragado dos poligonos regulares conhecendo-se o lado.

AplicagGes: figuras semelhantes: DivisGes de segmentos retilineos em partes iguais e proporcionais.

FONTE: (BRASIL, 1945).



Apesar de na 1.7 prova da 1.7 série ginasial haverem muitos conteldos, segundo
o Programa federal, percebe-se que ha uma organizacdo dos contetidos de Desenho
Geométrico no CEP diferente do referido programa, conforme tabela a seguir. Tem-se
aimpressdo que os contetdos de Desenho Geométrico no CEP sdo mais complexos
dos que os exigidos no programa federal.

QUADRO VI - CURSOS GINASIAL E COLEGIAL. RELATORIO DOS MESES DE ABRIL, MAIO E
JUNHO DE 1947. LISTA DE PONTOS PARA A 12 PROVA GRAFICA DE DESENHO DA 12 SERIE,
DO CURSO GINASIAL

1. Tragado da elipse a mao livre; Desenho de um objeto de formas cilindricas.
2. Tracado do circulo e seus elementos; Desenho de sélidos.

3. Desenho de sélidos.

4. Tracado dos tridngulos quanto aos angulos e a natureza dos lados; Linhas de circunferéncia e circunferéncia -
circunferéncias secantes.

5. Tragado dos angulos quanto a abertura e sentido das aberturas dos lados; Quadrilateros angulos.
6. Tracado das circunferéncias e suas linhas; os trés grupos das linhas; Circunferéncias tangentes.
7. Tragado do quadrado, retangulo, paralelogramo e losango.

8.  Construgdo de um estrelado a compasso.

FONTE: Arquivo Geral-CEP.

No programa federal referente ao desenho decorativo, percebe-se 3 Unidades
de conteludos. Com motivos, padrdo ornamentos, gregas, rosaceas e poligonos
estrelados e o conhecimento sobre cores.



QUADRO VIl - PROGRAMA DA PRIMEIRA SERIE GINASIAL, 1945

C) Desenho decorativo
Unidadel

Motivo padrao e orientacao. Composicao decorativa e sua finalidade.
Os elementos.

Aproveitamento das formas geométricas como base.

Motivo simples e composto. Posicdo do motivo padrao.

Unidade Il

Sistemas ornamentais.

Leis de repeticdo e alternagao.

Friso, painel e motivo isolado.

Diagrama.

Sistemas ornamentais com meandros e gregas.
Sistemas ornamentais em redes.

Poligonos estrelados e rosaceas.

Unidade lll

Emprego das cores em contraste e em harmonia, sob a orientacdo do professor.

Emprego do lapis de cor, de preferéncia.

FONTE: (BRASIL,1945).

Ressalta-se que o que é solicitado para a 1.7 prova da 1.7 série do Ginasial no CEP
é bem mais aprofundado que o programa federal estabelece. Na verdade, nesta
primeira prova, esta todo o conteldo do ano, de forma geral, conforme tabela.

QUADRO VIII - CURSOS GINASIAL E COLEGIAL. RELATORIO DOS MESES DE ABRIL, MAIO E
JUNHO DE 1947. LISTA DE PONTOS PARA A 12 PROVA GRAFICA DE DESENHO DA 12 SERIE,
DO CURSO GINASIAL

1. Construcdo de redes de malhas; Construcao de desenho decorativo sobre as mesmas redes.
2. Construgdes de gregas classicas de 3, 4 e 5 tempos.

3. Tragado de quadrilateros; Desenho decorativo tendo por base a figura de quadrilateros.

4. Faixa decorativa com elementos mixtilineos.

5. Entrelagado mixtilineo.

6. Ornato simples a m3o livre.

7.  Friso decorativo, estilo simples.

8. Construgdo de um entrelagado a compasso.

FONTE: Arquivo Geral-CEP.



Na primeira série ginasial, o Desenho do Natural tinha como objetivo estimular a
capacidade de observacdo, da atencdo, do aprender a ver. No desenho geométrico,
o objetivo principal é a discriminacdo das figuras planas, seus tracados e aplica¢des.
No desenho decorativo, o intuito pedagdgico era despertar a capacidade inventiva,
incentivando criacGes proprias. Recomendava-se para isso a imitacdo, pois
acreditava-se ser preciso primeiramente imitar para depois interpretar. As criagdes
decorativas deveriam ser feitas por meio de combinagGes de elementos geométricos.
E também pelos conhecimentos dos motivos da arte grega, egipcia, mesopotamica
e marajoara, em frisos decorativos e painéis. A técnica para a primeira série, nas
aulas de desenho do natural, bem como nas aulas de desenho decorativo, deveria
ser a do lapis de cores. Nas aulas de desenho geométrico o lapis deveria ser rigido,
para que criar o habito da precisdo e rigor nos tracados. O desenho decorativo deve
aproveitar todos os elementos do desenho geométrico, para desenvolver a pratica
da composicao, acreditando-se assim, que desenvolveria sua capacidade inventiva.
O desenho decorativo deveria ter um programa de utilidade pratica, trazendo a
oportunidade de compreender a fungao das artes decorativas e sua expressao social
(BRASIL, 1945).

No programa federal, percebe-se na 1? série do Cientifico a énfase no Desenho
Geométrico e no desenho Convencional, e muito superficialmente o desenho
decorativo.



QUADRO IX - PROGRAMA DA PRIMEIRA SERIE CURSO CIENTIFICO, 1945

1.2 Série
Revisdo das principais constru¢des geométricas. Origem e tracado comparativo das conicas; tangentes. Tracado
das espirais; tangentes. Teoria elementar das projecdes. Artificio fundamental das projecdes ortogonais. Epura. Re-
presentacdo projetiva do ponto nos quatro diedros. Classificagao das retas do ponto de vista projetivo. Represen-
tacao projetiva das retas no primeiro diedro. Tragos de retas. Classificagao dos planos do ponto de vista projetivo.
Representacado projetiva dos planos no primeiro diedro. Verdadeira grandeza de um segmento de reta. Mudanca de
planos, rebatimentos e rota¢des. Copia de vasos de cerdmica, com representacdo sucinta das sombras.

FONTE: (BRASIL, 1945).

Isso se reflete na lista de pontos 1.7 prova grafica da 1.% série do Cientifico em que
sdo propostos para prova contelidos de Desenho Geométrico e Convencional.

QUADRO X - CURSOS GINASIAL E COLEGIAL. RELATORIO DOS MESES DE ABRIL, MAIO E
JUNHO DE 1947. LISTA DE PONTOS PARA A 12 PROVA GRAFICA DE DESENHO DA 12 SERIE,
DO CURSO CIENTIFICO.

1. Tracado grafico das espirais. Espiral de Arquimedes.

2. Tracado grafico de arcos abatidos de 3 e de 5 centros.

3. Tragado grafico da cicloide; tracado grafico do arco abatido de 3 centros.

4. Tracado grafico da parabola e seus elementos.

5. Tracado grafico da hipérbole e seus elementos.

6. Tragado grafico das ovais regular e irregular.

7. Tragado grafico da envolvente do circulo (voluta) e tracado da cicloide.

8. Elementos de projecdes - planos principais e posi¢do do ponto.

9. Tragado grafico da elipse e seus elementos; tracado da parabola e seus elementos.

10. Tracados dos planos auxiliares de projecdes e suas respectivas épuras; tracado grafico do arco abatido
de 3 centros.

11. Achar a meia proporcional a duas retas dadas; constru¢do de parabola.
12. Divisdo de uma reta em partes iguais.

13. Divisdo da circunferéncia em partes iguais.

FONTE: Arquivo Geral-CEP.

O curso cientifico era uma continuidade do ginasial com um aprofundamento
dos conteldos de desenho geométrico e introducdo da geometria descritiva. Com
relacdo ao desenho de observacao, a énfase era dada a trabalhos de luz e sombra
mais complexos, a desenhos de anatomia humana e da fauna e da flora (COLEGIO
ESTADUAL DO PARANA. Cursos Ginasial e Colegial. Relatério dos meses de abr., maio
e jun. de 1947; Relatorio dos meses de out., nov. e dez. de 1947).



Como nota-se, persistia, no contexto do programa federal de 1945 e 1946, a defesa
da pratica de repeticdo, do desenho de observacdo de sélidos geométricos e do
tracado geométrico com fins de aplicagdo pratica no Desenho. Educar o olho, a mao,
a mente, ter rigor e limpeza e precisao seriam os pressupostos maiores de uma boa
expressao grafica.

Ao refletir sobre a forma como eram aplicados os programas federais tomou-se
as palavras de Julia ao estabelecer que o professor é um agente ativo das praticas
escolares. “Mesmo se a corporacdo a qual pertence exerce uma pressdo - quer se
trate de visitantes de uma congregacao, ou de inspetores de diversas ordens de
ensino -, ele sempre tem a possibilidade de questionar a natureza de seu ensino”
(JULIA, 2001, p. 16). E 0 que se percebe nos pontos de prova do CEP. Apesar de
coadunados com os programas estabelecidos nacionalmente, ao verificar os pontos
de prova vé-se que, por vezes, o professor se aprofunda mais no geométrico do que
no desenho decorativo, mostrando que havia uma certa tomada de decisao por parte
dos professores.

O ensino de Desenho no curriculo da escola secundaria como o CEP atendia
a organiza¢do educacional no ambito estadual e federal. Esta organizagdo era
composta de programas, materiais didaticos, estrutura, avaliacdo, objetos, espacos,
e professores, adequados ao que se preconizava (as prescricdes legais) em termos de
Desenho na escola secundaria. Entdo, a disciplina de Desenho no CEP contribuiu para
a afirmacdo de ideias de como aprender a desenhar (metodologias e ciéncia) e para
sedimentar uma estrutura escolar imposta a nivel de governo federal. Acreditava-se
que estes materiais, programas e métodos eram os mais adequados para aprender
desenho, como conhecimento geral da linguagem. Sendo assim, o Colégio Estadual
do Parana pretendeu formar um aluno que tivesse apropriacdo da linguagem de
expressao grafica em termos de conhecimentos gerais. Porém, esta linguagem nao
fugiu dos preceitos de como deveria ser o ensino de Desenho e do que eraimportante
ser ensinado naquele contexto.
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Objetivos

Compreender as escolas enquanto espacos de legitimacdo historica e resisténcia
cultural da comunidade quilombola de Mata Cavalo.

Periodizagao

O presente trabalho trata-se de algumas das dimensdes retiradas de pesquisas
que possibilitaram a escrita da dissertacao de mestrado, intitulada de “Educacao
ambiental na comunidade quilombola de Mata Cavalo: diadlogos da arte, cultura e
natureza”, onde o processo investigativo iniciou-se no ano de 2016, concluindo esses
estudos na defesa, que aconteceu em margo de 2018, junto ao GPEA-UFMT (Grupo
pesquisador em Educacao ambiental, comunicagao e arte). Este grupo pesquisador,
ha mais de 16 anos, realiza dialogos fecundos junto a essa comunidade, por meio de
pesquisa, extensao e articulagao de projetos em educacao ambiental.

Ainda que essa pesquisa tenha constituido um retrato temporario desta
comunidade, foi possivel dialogar e pesquisar acerca dos mais evidentes aspectos
que envolvem as manifestagoes culturais, sob o lume daeducacao ambiental popular.
Sendo assim, os mapeamentos realizados, possivelmente nao conseguiram abranger
atotalidade desse quilombo, contudo, permitiram o debate acerca da necessidade de
preservar os habitos de um povo ancestral, que anseia por visibilidade e legitimagao
de seus direitos, bem como aimportancia da escola enquanto espacgo de transmissao
de saberes e articulagdo politica.

Naquela ocasidao, a comunidade quilombola de Mata Cavalo foi pesquisada,
desenhada, mapeada (SILVA, 2011) e interpretada por meio da arte-educagao-
ambiental (QUADROS, 2011), em busca de fortalecer a relagao entre a cultura e a
natureza, de um povo que produz suas taticas de resisténcia frente a um processo
historicamente excludente, e permanece resistindo, desde os tempos da escravidao,
até os dias atuais. As politicas publicas e os interesses individualistas dos fazendeiros
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da regiao, acabam por sobrepor e cercear os direitos dos moradores originais desse
territorio (SOARES, 2018).

Foram mapeadas quatro dimensGes que estabelecem fecundos dialogos entre
a cultura e a natureza quilombola: os marcos historicos, as expressoes artisticas, as
comidas tipicas e as festas, como uma das formas de evidenciar as particularidades
desse povo, e suas multiplicidades culturais. Desta forma, buscamos enfatizar os
aspectos que se relacionam com o levantamento epistemoldgico que constituiu a
referida pesquisa de mestrado, bem como o mapeamento dos marcos historicos,
os quais evidenciaram as formas de resisténcia desta comunidade, legitimadas em
todos os cantos do quilombo pelos vestigios do tempo da escravidao, e sobretudo
sob a forma de manifestacGes artisticas e culturais (SOARES, 2018).

Nos espacos escolarizados, finalmente surgiram oportunidades de estudo aos
negros quilombolas, os quais foram historicamente discriminados e marginalizados.
Esses locais tornam-se, sobretudo, terrenos férteis para florescerem as articulacGes
politicas em defesa dos direitos a esse territorio ancestral, sob a forma de escolas.
As manifestagdes da educacao popular ainda permanecem por todos os espacos.
Conforme Brandao (1984; 2002) a transmissao de conhecimentos entre as geragoes
possibilita a preservacao cultural.

Fontes

Para consubstanciar a presente pesquisa, utilizamos livros, dissertacoes de
mestrado, teses de doutorado, artigos cientificos e cartilhas. Foi também estudado
um laudo antropolégico da Comunidade Quilombola de Mata Cavalo (BARROS,
2007), onde consta o processo historico de constituicdo desse territério, o qual esta
inserido nas proximidades do municipio de Nossa Senhora do Livramento, no estado
de Mato Grosso. Atualmente, a referida comunidade encontra-se dividida em seis
associacoes (figura 01):

Mata Cavalo de Cima, Mata Cavalo de Baixo, Ponte da Estiva, Capim Verde, Mutuca
e Aguassu.



Figura 01 - Mapa de Mata Cavalo - Areas do quilombo. Mato Grosso, 2017

Fonte: Acervo da autora.
Nota: Arte de Cristiane C. A. Soares (2017).

Nossa principal fonte de informacdes foi a referida dissertacao de mestrado,
da qual retiramos um recorte tematico para a presente pesquisa (SOARES, 2018).
Outras fontes foram utilizadas, sendo muitas delas, resultantes de estudos nesse
e outros quilombos. Convém destacar as contribuicdes, sob a forma de narrativas
da comunidade, e especialmente das professoras quilombolas, que ingressaram no
mestrado em Educagao no ano de 2017, por meio de a¢oes afirmativas, superando
imensas dificuldades para a elaboragao de suas dissertagdes, as quais se tornaram
importantes documentos histéricos acerca desse quilombo.

Para complementar o levantamento acerca do surgimento das escolas
quilombolas, foi de suma importancia a vivéncia junto a comunidade, conhecendo as
historias de luta de importantes liderangas, como a dona Tereza Conceigado de Arruda,
uma das primeiras professoras de Mata Cavalo, a qual teve seu nome eternizado na
atual escola estadual, a Unica que funciona atualmente, nesse quilombo.

Dentre uma infinidade de entrevistas e conversas, foi possivel dialogar com o Seo
Antonio Mulato, pai de dona Tereza, que esteve presente e atuante nos constantes
embates na defesa e fundacgao do ensino escolarizado para as criancas quilombolas
(SOARES, 2018; ABREU, 2019) e veio a falecer em 2019, deixando uma imensa
contribuicao para a conquista dos direitos quilombolas, especialmente relacionados
a educacado.

Desta forma, as narrativas dos moradores da comunidade, legitimados pela
metodologia utilizada, acerca dos espagos escolarizados, sao nossas maiores fontes
para a elaboracao dos mapas sociais da cultura quilombola e, mais especificamente,



a demarcacao, identificacao e reconhecimento das escolas quilombolas como
importantes marcos de legitimacao historica e resisténcia cultural. Frente ao processo
excludente sofrido pelos quilombolas de Mata Cavalo, buscamos perspectivas de
estudos que percebem os prejuizos, atingindo com maior frequéncia e intensidade,
pessoas em situacao de vulnerabilidade socioambiental (SILVA, 2011).

A constituicdo desse quilombo conserva algumas caracteristicas provenientes dos
primeiros quilombos brasileiros, os quais abrigaram nao somente os negros fugitivos
das senzalas, mas também outras etnias oprimidas pelo sistema escravocrata, e
centravam-se, sobretudo, no intuito de resistir aos modelos ideologicos excludentes,
no periodo colonial (MUNANGA, 1996). “Os quilombos contemporaneos, a exemplo
de Mata-Cavalo, mesmo tendo origens diferentes das do século XVIII, e estando
economicamente empobrecidos, conservam o mesmo espirito de luta” (CASTILHO,
2008, p. 67).

Diferente dos abrigos para onde se dirigiam os negros escravizados que fugiam, o
quilombo de Mata Cavalo se constituiu por doacao de sesmeiros aos seus escravos,
ou até mesmo pela compra de terras pelos préprios alforriados. Na década de 80 do
século XIX, surgiu a comunidade rural negra de Mata Cavalo, que outrora foi parte
da Sesmaria Boa Vida. Ali viviam os trinta e quatro escravos de dona Anna da Silva
Tavares, a qual ratificou o testamento de seu finado esposo Ricardo José Alves Bastos,
para doarsuas terras aos seus escravos libertos. Ja a drea que corresponde a sesmaria
Mata Cavalos, foi comprada por Marcelino Paes de Barros, um negro forro, sendo
estes os quilombolas que foram se constituindo como os primeiros proprietarios de
terras em Nossa Senhora do Livramento (BARROS, 2007; SIMIONE, 2008).

Ha muito tempo, esse territorio é alvo de exploracdo econémica, os quilombolas
sdo constantemente ameacados e vitimas de violéncia. A luta destas pessoas
perdura até os tempos atuais (MOREIRA, 2017). A marginalizacdo e estigmatizacao
permanecem, a auséncia de um documento que reconheca a posse definitiva dessas
terras, dificulta e até mesmo impossibilita o usufruto por seus proprietarios legitimos,
além dos prejuizos socioambientais cada vez mais crescentes, e que interferem
diretamente na manutencao cultural desta populagao (SOARES, 2018).

Metodologia

Em conformidade com as fontes de pesquisa supracitadas, constituimo-nos de um
arcabouco metodolodgico que proporcionou,inicialmente, uma pesquisabibliografica
pertinente a tematica escolhida. Para orientar os passos investigativos, privilegiamos
o Mapa Social (SILVA,2011) sendo a metodologia que nos permitiu 0 mapeamento de
quatro dimensodes que entrelacam a cultura e a natureza de Mata Cavalo: os marcos
historicos, as expressées artisticas, as comidas tipicas e as festas. Estes mapeamentos
nos possibilitaram o reconhecimento de uma infinidade de aspectos culturais, bem
CoMo 0s prejuizos socioambientais que interferem diretamente nos modos de vida
dacomunidade (SOARES, 2017), e ademarcacgao e identificagdo das escolas por areas
quilombolas, que sao o foco do presente estudo.



Consubstanciamo-nos principalmente nas autonarrativas da comunidade, para
a elaboracdo deste mapeamento social, valorizando os dialogos estabelecidos nos
diversos momentos de convivéncia, tecendo, epistemologicamente, a valorizacao da
educacdo e da cultura popular (SILVA, 2011). Sobretudo, foi possivel identificar, no
decorrer desses estudos, de que forma o ensino escolarizado passou a se estabelecer
nesse territorio quilombola, e mesmo em meio a tantosimpedimentos e dificuldades,
0s espacos escolares passaram a se constituir como territdrios de articulagdo politica
e de resisténcia (SENRA, 2009; MOREIRA, 2017; SOARES, 2018).

Optamos pela elaboragdo dos mapas pictoricos, que dispensaram o rigor
cartografico (FIORI; ALMEIDA, 2005), para proporcionar o entendimento geral,
independente de faixa etaria ou nivel de escolaridade (ANDRADE; SLUTER, 2012). O
processo de criagdo, por meio de desenhos elaborados pela autora, utilizou imagens
pictoricas sugeridas pelos quilombolas. A oficina de mapeamento social aconteceu
no ano de 2017, no Unico espac¢o escolarizado da atualidade, em Mata Cavalo: a
Escola Estadual Quilombola Tereza Conceicao de Arruda. Contou com a presenca
de aproximadamente 80 pessoas da comunidade, sendo conduzida por membros
do GPEA - UFMT, no qual fazem parte, dentre outros pesquisadores, a autora desta
pesquisa, as professoras Dra. Regina Aparecida da Silva, e a Dra. Michele Tomoko
Sato, lider deste grupo pesquisador, sendo estas, respectivamente, orientadora e
coorientadora.

Foramtambémrealizadas entrevistas naescola e nasresidéncias dos quilombolas,
sob o lume da inspiracdo Sociopoética (PETIT, 2002), para que as pesquisadoras
promovessem a valorizacdo das particularidades e saberes comunitarios,
possibilitando, por meio dos dialogos e vivéncias, a igualdade dos conhecimentos
populares e cientificos, utilizando a arte e a cultura como sensibilizadoras do processo
de aprendizagem, tanto da comunidade, quanto do grupo pesquisador.

Ao sistematizar os marcos historicos e culturais mapeados na pesquisa, pudemos
também identificar os espacosescolarizados que foram se constituindo eresistindo ao
longo do tempo, em Mata Cavalo, elaborando graficos e ilustrages. Conforme afirma
Brandao (2002) a valorizagdao dos aspectos culturais e ambientais da comunidade,
fomenta também a presenca da cultura popular.

Resultados alcangados

Pormeio dos estudos, dialogos e vivéncias em Mata Cavalo, foi possivel perceber os
espacos de resisténcia da comunidade com uma grande importancia na organizacao
e articulacdo politica, onde outras educacGes também foram constituidas (SENRA,
2009). Desta forma, dirigimos um olhar diferenciado a algumas das escolas,
construidas ao longo dos mais de 140 anos de constituicdo dessa comunidade
quilombola, enquanto legitimadoras do direito a educacdo, mas que em muitos
momentos, também sofreu o racismo, de outrora até os dias atuais, cujo permanece
impregnado na regiao, em um processo excludente (SOARES, 2018).



A primeira escola de Mata Cavalo, denominada de Escola Mista Rural (ABREU,
2019), foi fundada em 1944, para atender a solicitacoes de uma das liderancas locais,
em busca de ensino escolarizado para seus filhos. Em meio a tantos obstaculos para
a construcao desse espaco, houve ainda muitos embates e impedimentos ao acesso
a educacdo para as criancas negras e quilombolas. A discriminacdo racial fazia parte
do cotidiano dos estudantes, que em muitos momentos eram impedidos de acessar
a escola, por conta de sua origem.

Esse relato demonstra como muitas criangas negras, quilombolas e
pobres sofrem nas suas trajetdrias escolares. [...] A Escola Mista Rural
funcionou por pouco tempo, pois o fazendeiro Manoel Monteiro,
conhecido como Manequinho, o dono da terra onde a sala de aula
funcionava, ndo queria mais que os quilombolas estudassem, a fim de
enganar os mesmos e roubar as suas terras, o que acabou ocorrendo
posteriormente (ABREU, p. 53, 2019).

Com o surgimento do projeto da Escola Mobral, junto a Radio Difusora, foi
garantido o ensino escolarizado pela professora Tereza Conceicdo de Arruda até a
década de 80, quando ela passou a dar aulas em Nossa Senhora do Livramento. O
ensino quilombola teve continuidade em 1981, na Escola Municipal Ponte da Estiva
(ABREU, 2019).

Ja em 1983, relata-se a construcdo da Escola Afonso de Campos Maciel, que
recebeu o nome de um fazendeiro da regido. Contava com precaria infraestrutura,
e a maioria das professoras vinham de Nossa Senhora do Livramento. Na falta
de funcionarios, estas acumulavam multiplas funcGes, e em muitos momentos,
organizavam a limpeza, adquiriram o material e o lanche escolar para as criangas,
com seus préprios recursos financeiros. Segue o relato de uma das professoras da
comunidade, que teve sua identidade preservada (com a utilizagdo do pseuddnimo
pequi, relacionado a um dos elementos da cultura quilombola), no intuito de atender
as exigéncias do comité de ética em que a referente dissertacdo de mestrado esteve
inserida: a Plataforma Brasil. “Mas eu sofri, menina, vou falar procé. Eu dava aula
debaixo do barraco de palha, eu que era merendeira, eu que era limpadeira, tudo. Ai
com o passar do tempo, cresceu o movimento, entendeu?” (SOARES, p. 127, 2018).

No ano de 1996, foi fundada a Escola Estadual Sdo Benedito, no mesmo periodo
em que ocorreu a diaspora de muitos quilombolas que haviam sido expulsos, de seu
territorio de origem, por fazendeiros, sendo forcados a abandonar suas casas, rocas
e propriedades. Naquele espaco de estrutura simples, com telhado coberto de palha,
foi também o local de articulacdes politicas (SENRA, 2009), se constituido como um
dos mais importantes espacos de resisténcia de Mata Cavalo, fortalecendo também
o ensino escolarizado (SILVA, 2011).

Ja em 2002, a Escola Rosa Domingas deu continuidade a permanéncia do ensino
escolarizado: também foi denominada em homenagem a uma importante lideranca
quilombola, que, junto a seus familiares e comunidade, resistiu a violentos e
inimeros ataques e ameagas de fazendeiros, os quais queriam tomar suas terras



(SENRA, 2009). Nesse espaco, apesar da mudanca da escola para outro endereco,
ainda prevaleceu a resisténcia cultural, por meio das reunides da associagao dos
moradores e dos artesaos, para a troca de conhecimentos, resistindo com essas
praticas até os dias atuais. Esse espaco foi desativado para o ensino escolarizado,
contudo, permanece sediando as reunides da associacao Mutuca, uma das seis que
formam esta comunidade, sendo ainda o local de producao de atividades culturais
(festas, feiras, reunides) e da economia solidaria (artesanatos, doces e outros).

Atualmente, a Escola Estadual Tereza Concei¢do de Arruda é o Unico espaco de
ensino escolarizado, onde os maisimportantes eventos politicos e sociais acontecem.
E local de festas, reunides da associacdo de moradores, feiras culturais e eventos
escolareseacadémicos. Fundadanoanode2012, recebeu esse nomeemhomenagem
a uma das mais importantes liderancgas no contexto escolar da comunidade. Tereza
foi uma das primeiras professoras quilombolas a atuarem nas escolas locais, tendo
iniciado suas atividades ainda muito jovem, dando aulas no quintal de sua casa, em
principio, sem nenhuma remuneracao (ABREU, 2019). Conforme afirma Manfrinate
(2001), ela foi fundamental na luta pela afirmacao de género, identidade, conquista
da territorialidade e valorizacao da cultura quilombola. Infelizmente, faleceu antes
da inauguracao da escola, mas deixou seu legado, onde seus familiares estudaram e
trabalharam no passado, e permanecem resistindo (SOARES, 2018).

Nos dialogos estabelecidos acerca da construcdo coletiva e partilhada dentro
e fora dos espacos escolares, possibilitados nos encontros, por meio da educacao
popular (BRANDAO 1984), consideramos de valor inestimavel a manutencio dos
saberes e fazeres desta comunidade. Nesse sentido, sopesamos importante relatar
alguns dos aspectos da cultura popular, os quais foram identificados e mapeados,
conforme as autonarrativas originadas durante os muitos momentos, em especial na
oficina de mapeamento social da cultura quilombola de Mata Cavalo.

Os mapas sociais da cultura quilombola, elaborados e inspirados nas narrativas
da comunidade, enfatizam a importancia da conservagao e da manutencao cultural.
No mapa dos marcos histéricos (figura 2), ha que se observar uma infinidade de
vestigios materiais dos tempos arduos da escraviddo, sendo um dos aspectos
mais lembrados e considerados por seu imenso valor histérico, pois evidenciam as
dolorosas recordagdes do sofrimento nos locais de tortura, trabalho forcado, e as
piores condi¢des de sobrevivéncia.



Figura 02 - Mapa Social da Cultura Quilombola de Mata Cavalo - Mato Grosso, 2017.

Fonte: Acervo da autora.
Nota: Arte de Cristiane C. A. Soares (2017).

Foram mapeados o pelourinho (onde ainda se encontram alguns instrumentos de
tortura) e o curral de pedras (local de tortura dos escravos), o quarto de cangas (onde
0s escravos permaneciam apds o trabalho, com camas feitas de pedra canga), a casa
branca (esconderijo de quilombolas fugidos), a fornalha (local insalubre de trabalho
escravo), e os antigos cemitérios da comunidade, sendo que um deles ndo oferece
mais acesso livre, pois se encontra em area tomada por fazendeiros que invadiram a
regidao (SOARES, 2018).

Outros locais foram sinalizados, em que a comunidade relata o aparecimento das
assombragdes,quesaoasaparicoesdosespiritosdosquealimorreram, representando
o intenso sofrimento vivido: o tanquinho assombrado e o morro do Tirso. Nesse
ultimo, além da presenca dos artefatos de tortura da escravidao, ha relatos que, nos
periodos da seca dessa regido, podem ser vistas as ossadas dos que foram mortos
no local. Conforme as autonarrativas quilombolas, ali acontecem apari¢oes de
entidades misteriosas e aterrorizantes, que reforcam o temor a crueldade presente
durante o regime escravocrata (SOARES, 2018).

No que tange ao trabalho no quilombo, sinalizou-se a casa da farinha, a casa da
rapadura, escassos locais de hortas (SOARES, 2018), e dentre outros aspectos, foi
percebidaaausénciadapesca, poisagrande parte dosrios e corregosfoi contaminado
pelo mercurio proveniente dos garimpos (AMORIM, 2017). Na demarcagao de locais



ligados a natureza, pudemos observar, neste mapeamento, a escassez de agua
potavel e a auséncia de espécies naturais da fauna e flora, estando algumas ja em
extingao (SOARES, 2018).

Dentre os espacos destinados a pratica da religiosidade, foram demarcadas as
igrejas catdlicas, os templos evangélicos e, com algum receio de falar sobre o assunto,
foram citadas pela comunidade, as localiza¢oes de alguns dos terreiros de umbanda e
candomblé, notando-se o preconceito relacionados as religides de matrizes africanas,
por parte dos proprios moradores do quilombo (SOARES, 2018).

O Mapa Social, enquanto metodologia privilegiada para dar visibilidade as
narrativas da comunidade (SILVA, 2011), como os principais documentos que
validaram a presente pesquisa, demarcou os pontos onde se constituiram o ensino
escolarizado. Com efeito, foram elencados os locais onde acontecem as reunioes
de cada uma das associa¢gdes que formam o complexo de Mata Cavalo, as quais
fortaleceram as taticas de resisténcia do quilombo. Foram também sinalizadas as
casasde liderancas e pessoas de referéncia nas lutas da comunidade. No que se refere
as conquistas histdricas, a populacdo optou pela sinalizagdo de locais relacionados
ao transporte e comunicagao, como o primeiro ponto de dnibus, o primeiro telefone
publico e o primeiro poste de luz (SOARES, 2018).

Dentre os locais considerados neste mapeamento, destacou-se a Casa da
Cultura Quilombola de Mata Cavalo, um espaco cultural construido em 2015, que se
constituiu como uma espécie de casa-museu, ao lado da Escola Estadual Quilombola
Tereza Conceigdo de Arruda, onde o conhecimento ancestral foi colocado em pratica.
Construido em parceria entre o GPEA-UFMT e a comunidade, com o financiamento do
WWF (World Fund for Nature), tornou-se a edificagao de um desejo dos quilombolas,
em valorizar a forma como os escravos construiam suas casas no passado: sobre o
chdo batido de cupim, foram erguidas paredes de adobe. Sob o aspecto sustentavel,
foi acrescentada uma inovacdo: um telhado de grama alimentado pela agua das
chuvas, movimentada por meio de uma cisterna, garantindo o conforto térmico de um
local que abriga artefatos antigos (utensilios domésticos e de trabalho, instrumentos
de tortura) e artesanatos quilombolas (SILVA, 2015).

Em meio as dimensdes da educacdo ambiental, temos percebido como
inevitaveis as perdas culturais, intrinsecamente ligadas a degradacado local. Dentre
outros prejuizos socioambientais, Mata Cavalo ainda enfrenta o processo excludente
das politicas publicas, que tenta negar direitos para evitar a permanéncia dos
quilombolas em seu territério (MOREIRA, 2017). Relatos da comunidade evidenciam
que, na regido, ainda falta coleta de lixo, agua potavel, saneamento basico, postos
e agentes de salde, o que reforca os debates acerca do processo de exclusdo dessa
populacdo (SIMIONE, 2008; SOARES, 2018).

O GPEAtem constituido lacos fecundos junto a esse povo que luta constantemente
pela legitimacdo de seu territorio, presenciando momentos de grandes embates
politicos, que também referem-se a conservagao ambiental, fortemente degradada
por um processo destrutivo, orientado pela exploracao desenfreada dos garimpos,



causadores de danos irreparaveis a natureza, e que ainda interferem na regido, de
forma clandestina.

Ademais, o crescimento do agronegocio na regido, ocasionou a extin¢cdo de
diversas espécies animais e vegetais, ocasionando o desequilibrio ecossistémico,
extremamente prejudicial a manutencdo do modo de vida dos quilombolas. A
invasao das terras por parte dos fazendeiros da regidao, acabam por restringir o
acesso e dificultar a sustentabilidade dos quilombolas, que, por nao estar em posse
definitiva de suas terras, enfrentam dificuldades em retirar seu préprio sustento, do
local onde vivem (SOARES, 2018).

Entretanto, por onde as escolas de Mata Cavalo se constituiram, pudemos
perceber a resisténcia da comunidade em legitimar seus aspectos culturais por
meio da utilizacdo de elementos da natureza, na constituicao material das imagens
tradicionais quilombolas pintadas nos patios e nas salas de aula, na presenca
do artesanato, nas feiras, festas, dancas, rezas, reuniGes e sobretudo, nos habitos
desse povo, que insiste em lutar pela permanéncia em seu territorio ancestral, se
articulando para resistir com reivindicacées sociais, politicas, legitimada por saberes
populares e habitos singulares.

Ainda que o foco investigativo da presente pesquisa busque a énfase nos espacos
escolarizados enquanto locais de resisténcia, a forte presenca da educacao popular,
nos habitos da comunidade, legitima os fundamentais aspectos da cultura e da
natureza que fortalecem a visibilidade do quilombo de Mata Cavalo.
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“AOS LEITORES”: O PREFACIO DO LIVRO
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Introducao

Os livros escolares de musica sdo amplamente divulgados e utilizados no
ensino dessa arte no Brasil, tendo predominado, do periodo colonial até o inicio
da Republica, e principalmente no Império, a literatura europeia, em especial a
portuguesa e a francesa. No entanto, os musicos brasileiros ja divulgavam seus
trabalhos, e juntamente com as publica¢Ges dos estrangeiros compunham o cenario
do ensino musical no pais. Nesse contexto, foi produzido em 1902 um compendio
intitulado Nog¢des de musica: extrahidas dos melhores auctores, por Antonio dos Reis
Rayol, renomado musico do Maranhdo que exercia atividades educacionais tanto
em aulas particulares quanto em escolas de S&o Luis. Seu livro foi elaborado com o
objetivo de atender as necessidades dos seus alunos da Escola Normal e da Escola
de Musica no Maranhdo, abordando em seus contelddos temas tedricos, como a
grafia tradicional, que auxiliavam na execugdo e interpretacao musical. Exemplares
desse livro encontram-se no Acervo de Obras Raras da Biblioteca Plblica Benedito
Leite e no Acervo da Academia Maranhense de Letras.

Bittencourt (2008, p. 190) afirma que as mudancas ocorridas durante o século
XIX transformaram o livro escolar em uma ferramenta que ndo poderia faltar nas
aulas, e as melhoras alcan¢adas na sua fabricagao, o aumento do consumo pelos
alunos e uma formacao dos professores, ainda precaria, “fizeram do livro didatico
um dos simbolos da cultura escolar, um depositario do saber a ser ensinado”.
Esses impressos da cultura material escolar sao formados, em geral, de texto -
que contém os conteldos especificos da disciplina em questdo, e de paratexto -
composto por varios elementos, como a capa, o prefacio, as notas de rodapé, o
apéndice, trazendo diversas informacoes a respeito da obra e do contexto em que
elaseinsere. Nos livros escolares esses elementos podem informar a maneira como
os mesmos deveriam ser utilizados em sala de aula, os conteldos, as concepgées
filosoficas e pedagdgicas do autor e do contexto ao qual faz parte. Quando constroi
os paratextos, em especial o prefacio, o escritor tem a oportunidade de ter um
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espaco so seu, defendendo suas ideias que foram desenvolvidas dentro de um
processo historico.

Assim, aprofundar os estudos a respeito dos elementos paratextuais em busca
de entender esse “mundo periférico”, e ao mesmo tempo imerso no texto tornou-
se relevante. Dessa forma, esta pesquisa visa analisar o prefacio de Nogdes de
musica compreendendo-0 como um espago em que a imagem de Rayol e as suas
concepcdes a respeito da musica e seu ensino sdo evidenciadas. Utilizamos neste
trabalho a pesquisa bibliografica, com embasamento tedrico em autores, como
Genette (2018) para entender a analise de paratextos, Fonterrada (2005) e Andrade
(2013) para discorrer sobre o contexto musical e social do periodo, e Chartier
(1990, 2014) para o estudo da historia do objeto na sua materialidade, das praticas
dos sujeitos e das multiplas relacoes existentes, e a pesquisa documental, cujas
fontes sdo os relatérios das Mensagens dos Governadores e a imprensa periddica.
A escolha desse livro em especial como fonte e objeto de estudo, delimitando
ele préprio o tempo (décadas iniciais da Primeira Republica) e o espaco dessa
pesquisa, e de seu autor como sujeito da investigacao, deve-se a relevancia de
Rayol na historia musical maranhense. Essa obra situa-se como rara no contexto
historico educacional do Maranh3o, com ainda poucos estudos a seu respeito.

Apesar de ndo detalharmos aqui todos os titulos do levantamento realizado, é
possivel encontrarmos um nudmero significativo de pesquisas no Brasil a respeito
de paratextos, principalmente no campo da literatura, catalogados no portal da
Capes em dissertacgoes, teses e periddicos. Entretanto, encontramos trabalhos em
nimero bem menor quanto ao prefacio, esse elemento paratextual que possibilita
uma analise mais rica devido ao seu contelido mais denso. Dentre esses estudos
na area de educacdo temos: Vieira (2008), Entre coisas do mundo e o mundo dos
livros: prefdcios civicos e impressos escolares no Brasil republicano; Oliveira (2015),
Lourencgo Filho e a Colegcdo Biblioteca de Educag¢do: uma andlise dos prefacios
escritos por esse educador e Ribeiro (2015); “Prezado professor”: prefdcios, notas,
adverténcias e Manual do professor. Podemos citar ainda dois trabalhos em
educacdo, encontrados nos periddicos Anuario de historia de la educacion e a
Historia y memoria de la educacion, que trazem analise paratextual. No primeiro,
Baretta (2018) estuda Ideologias lectoras del normalismo: um andlisis paratextual de
Ellibro del escolar de Pablo Pizzurno, e no segundo, Muiioz-Escolano e Oller-Marcén
(2020) elaboram Andlisis de los prélogos de los textos algebraicos publicados em
Espafa durante el siglo XVI. Em relacdo a pesquisa desse tema em livros escolares
de musica, o nimero é praticamente inexistente, considerando o material a que se
teve acesso. Portanto, ha um vasto campo ainda para ser explorado nesse sentido,
e é o que propomos neste trabalho.



Delineando os paratextos

Paratexto, termo originario dos estudos de Genette (2018, p. 9), critico e tedrico
da literatura, é composto de diversos elementos que, segundo esse autor, servem de
reforco e acompanhamento ao texto de uma obra, tendo a funcao de apresenta-lo
“no sentido habitual do verbo, mas também em seu sentido mais forte: [...] torna-
lo presente, [...] garantir sua presenca no mundo, sua “recepcao” e seu consumo,
sob a forma, pelo menos hoje, de um livro”. Os elementos paratextuais sao divididos
por Genette (2018) em peritextos, aqueles internos ao impresso circundando o
texto, como a folha de rosto, a instancia prefacial, a dedicatodria, e em epitextos, os
que sao externos como as conversas e as entrevistas sobre a obra. O autor utiliza
o termo instancia prefacial em vez de prefacio, pois esse tem uma lista longa “[...]
de parassinénimos [...]: introducdo, prefacio, nota, noticia, aviso, apresentacdo,
exame, predmbulo, adverténcia, preltudio, discurso preliminar, exordio, proémio[...]”
(GENETTE, 2018, p. 145).

Antes de analisarmos a instancia prefacial de No¢des de musica faremos uma
breve apresentagao dos outros paratextos que compde essa obra. A capa do livro,
que seria o primeiro na lista desses elementos, nesse caso especifico ndo existe,
pois 0s exemplares encontrados nao possuem a capa original que possivelmente
foi extraviada. Em seguida aparecem as folhas de guarda, sendo uma em branco e
a outra com uma vinheta, um desenho em forma estilizada semelhante a uma hera
ou uma videira que pode ter ligacdo com o assunto tratado no texto. Na folha de
rosto temos o titulo e o subtitulo do livro, além do nome do autor e sua identificacdo
profissional, e no final da pagina as informacGes tipograficas com o local e a data
da impressao. Intitulando sua obra de No¢des de musica, o autor traz ao leitor de
forma curta e concisa qual a proposta do seu livro, dando a entender que pretende
abordar conhecimentos de musica de maneira basica, pois “ha titulos literais,
que designam, sem rodeio e sem alusao, o tema ou o objeto central da obra [...]”
(GENETTE, 2018, p. 78).

O subtitulo Extrahidas dos melhores auctores esclarece que Rayol se baseou
em outros autores da area para elaborar seu material, e ao incluir que seu
embasamento tedrico foi com “os melhores auctores”, conforme seu juizo de
valor, provavelmente queria que se aumentasse a credibilidade quanto a sua obra.
Chegando ao lugar do nome do autor na folha de rosto, encontramos a abreviagao
de Antonio dos Reis Rayol para Antonio Rayol. Maranhense, nascido na década de
1860, era tenor lirico, compositor, regente e violinista, e uma figura influente no
meio artistico, cultural e educacional do Maranh&o. Rayol atuou como docente nas
instituicGes maranhenses, Casa dos Educandos e Artifices, Liceu e Escola Normal,
e ocupou o cargo de diretor da Aula Noturna de Musica e da Escola de Musica. Em
outros estados foi professor da Escola de Musica da Bahia e da Academia Livre de
Musica no Rio de Janeiro. Ganhou uma bolsa de estudos para a Italia, e em sua
estada na Europa, comp0ds e regeu, dentre outras obras musicais, a Missa Solene,
que se tornou a mais famosa de sua carreira. Portanto, seu nome era reconhecido,



era uma referéncia no contexto musical em que circulava e também um fator de
credibilidade para o seu livro.

Ainda é acrescentada abaixo de seu nome a func¢do profissional que o autor
exercia, “Professor Catedratico da Escola Normal, Diretor e Professor da Escola de
Musica do Maranhao”. Essa informacado, de certa forma, reforcava a sua autoridade,
pois ambas instituicGes eram publicas e profissionalizantes. No final da folha de
rosto, nota-se a indicacao do Maranhao como estado da impressao e a tipografia
que o imprimiu - a Typographia do Frias, uma das mais atuantes em S3do Luis da
segunda metade do século XIX ao inicio do XX. Rayol faleceu na data de 21 de
novembro de 1904, dois anos depois do lancamento de seu livro. A noticia de sua
morte teve uma grande repercussao e no seu enterro muitas pessoas prestaram
suas Ultimas homenagens ao tenor maranhense, conforme jornais locais da época.

Em relagdo a Dedicatéria, o autor oferece sua obra para seus alunos da Escola
de MUsica’ e da Escola Normal®. A Escola de Musica foi fundada em 1901, a partir de
um apelo de Rayol ao Governador do Maranhao, Joao Gualberto Torreao da Costa,
para a criacdo de uma instituicdo maranhense nos moldes dos conservatorios
encontrados no pais. Quanto a Epigrafe, a citacdo utilizada por Rayol foi: “Propagar
a arte que cultivo - eis a minha vocagao e nao lhe posso resistir - tudo o que
se dirige a este fin é essencialmente bom” (FETIS apud RAYOL, 1902, p. 4). Para
Genette (2018, p. 135) o lugar da epigrafe pode determinar sua funcdo. Ao vir antes
do texto, em geral depois da dedicatéria, “esta no aguardo de sua relacdo com o
texto”, esclarecendo-se com a completa leitura do texto, e ao vir no final do livro
“tem em principio uma significacdo evidente e mais autoritariamente conclusiva”.

No elemento paratextual denominado Adverténcia, Rayol explicou ao leitor que
seu livro seria utilizado na aula de musica juntamente com trabalhos de trés outros
autores, Leopoldo Miguez, Ignacio Porto Alegre e Claude Auge. Os autores citados
porRayol, assim como seusimpressos eram representativos no periodo em questao.
Miguez foi contratado pelo Governo Republicano para fazer reformas no ensino
musical da capital e seu livro foi adotado no Instituto Nacional de Musica do Rio de
Janeiro. Pelo fato de Nog¢des de Musica ndo apresentar notacdes musicais, o estudo
de solfejo® deveria ser realizado com o auxilio dos Compendios de Ignacio Porto
Alegre e do musico francés Claude Auge. Outro peritexto sdo as Notas de rodapé em
que sdo apresentadas explicagcées complementares de contelddos tratados no texto
esclarecendo alguns termos musicais. Os Epitextos sao os elementos encontrados
externamente a obra fisica, mas que se referem a mesma, como as propagandas,
os anuncios, entrevistas, cartazes, etc. Encontramos diversas mencoes a Nog¢des
de musica em jornais de Sdo Luis, no caso Didrio do Maranhdo, Pacotilha e O
Federalista, em forma de andncios, propagandas e agradecimentos.

7 Rayol foi diretor da Aula Noturna de Musica em Sdo Luis no ano de 1900, uma instituicdo publica com poucos recursos
frente ao que ele almejava porisso fez esse pedido ao governador. A Aula Noturna foi precursora da Escola de MUsica. Para
mais esclarecimentos a respeito da historia dessas duas institui¢oes ver Salomao (2016).

8  Maiores informacdes sobre a Escola Normal encontram-se em Castellanos (2010) e Motta e Nunes (2008).
9  Préatica de entoar as notas na altura e na duracdo escritas na grafia musical.



Analise de “Aos Leitores”

Genette (2018, p. 147) aponta que “a maioria dos temas e dos procedimentos do
prefacio existem desde meados do século XVI”. Conforme esse autor, a forma mais
comum desse texto é de um discurso em prosa, elaborado em geral apos o término
da escrita de todo conteldo do livro. A Instancia prefacial pode ter lugar no inicio da
obra, denominado de preliminar, ou ao final apds o texto completo, passando a se
chamar de pés-liminar. Além disso, pode ser autoral, quando escrita pelo préprio
autor, ou alégrafo, quando feito por outra pessoa ou pela editora. No caso de No¢des
de musica, o prefacio é autoral, intitulado de “Aos Leitores”, e preliminar. Genette
(2018, p. 176, 177) trata da funcdo principal de um texto prefacial que é “garantir ao
texto uma boa leitura”, ou seja, “eis por que e eis como vocé deve ler este livro”. Ele
explica que, principalmente em obras histdricas e tedricas, os prefacios devem atrair
os leitores valorizando o assunto da obra, de preferéncia sem chamar a atencao para
0 seu autor exibindo seu talento: “se ndo estou (e quem estaria) a altura de meu
assunto, vocé deve mesmo assim ler meu livro, por sua ‘matéria’”.,

Rayol (1902), fazendo uso de uma linguagem erudita com discurso romantico e
ao mesmo tempo civilizatdrio, elaborou um texto prefacial em dez paragrafos onde
dividiu com o leitor algumas de suas convic¢des a respeito da musica e da relevancia
do seu ensino para a sociedade. Na parte introdutdria desse paratexto, Rayol
(1902, p.8) explanou os motivos que o levaram a escrever a obra, as dificuldades
encontradas e as aspiragcoes quanto ao aproveitamento de seus alunos, explicando
ser sua obra uma “ligeira compilacao” do que ele achou “bastante esthetico e
indispensavel” para o objetivo ao qual se propds. Genette (2018) comenta que ao
autor explicar que seu livro é uma compilagdo, esta evidenciando uma valorizacdo
da diversidade em oposi¢ao a uma valorizagao da unidade. Rayol admitiu serincapaz
de produzir “uma obra original” por nao achar nele “recursos melhores que os dos
genios transcendentes que tém expendidos os seus sentimentos sobre o alcance e
verdadeiro fin desta arte” (RAYOL, 1902, p.8).

Para Rayol (1902, p. 8), os efeitos enérgicos da musica podem encontrar “[...] mais
sensiveis as fibras do selvagem e mesmo de alguns irracionais, que as do homem
civilizado”. Ao acreditar que os seres mais civilizados podem se encontrar menos
sensiveis a essa arte, complementa ser essa realidade o que tornava tdo penosa
a aprendizagem da musica e o trabalho do docente, chegando muitas vezes ser
impossivel de realiza-la. Nesse comentario, pode-se visualizar um momento em que,
apesar dasua paixdo pela musica e devo¢do ao seu ensino, o professor depara-se com
um entrave que pode desanima-lo, expressando assim certas contradi¢Oes inerentes
ao ser humano, mas muitas vezes invisiveis nos relatos da carreira de um artista.

Em seguida, ocupando o espaco central do texto, tratou da relevancia da musica,
dos efeitos que ela exerce sobre 0 homem, ressaltando seu poder incondicional de
elevacdo do espirito, despertando a sensibilidade e a fantasia. Rayol (1902, p. 11)
defende claramente a misica como “uma arte magica, a qual excita todas as paixoes
e inspira os mais nobres sentimentos”, assim inferimos que defendia uma dentre as



duas tendéncias que existiram de forma mais acirrada no final do romantismo?°, ou
seja, mais a favor da “[...] que v[ia] a musica como linguagem expressiva [do que] a
que a compreend[ia] como forma pura” (FONTERRADA, 2005, p. 61). O compositor
maranhense era um romantico adepto incondicional da mdusica italiana, e essa sua
preferéncia gerou muitos posicionamentos contrarios a sua pessoa no meio musical,
como por exemplo, o de Guerra-Peixe (2007, p.219), compositor brasileiro do século
XX que fez varias criticas ao estilo composicional de Rayol evidenciando de forma
jocosaem seu livro a descricdo do tenor: “um tipo masculo, usando enorme bigodeira
e o célebre lago no pescoc¢o, a moda dos artistas romanticos europeus” (ver Figura 1).

Figura 1 - Gravura de Antonio Rayol.

Fonte: Salomé&o (2016)

Rayol também utilizou nessa parte do seu texto prefacial figuras mitoldgicas
ligadas a musica, como Orfeu, cuja voz e lira encantavam rochedos, arvores e
animais, e Anphion, que ao edificar a muralha de Thebas movia com o som de sua
lira as pedras até o seu lugar na construcdo (PHILIP, 2008; BULFINCH, 2001), porque
acreditava que o homem civilizado, acostumado a ouvir musica, corria o risco de
tornar-se indiferente aos efeitos da melodia e da harmonia, surgindo entao, como
artificio indutivo, alegorias mitoldgicas engrandecendo o poder dessa arte, bem
como sua capacidade divinal de despertar sensibilidade até mesmo no “selvagem”.

Visualiza-se novamente um Rayol de postura romantica ao acreditar na musica
como uma oportunidade de elevagao dos sentimentos nos seres humanos. Conforme
Gomes (2004), ndo se deve buscar esse fato, nesse caso do poder da musica, como
uma verdade a ser comprovada, mas como algo que o autor vé, sente e defende.
“Um exercicio de liberdade”, como cita Henrique (2009, p. 59), ou um discurso da
sociedade? No primeiro capitulo de No¢bes de musica, o autor emite mais uma
opinido sobre o efeito da musica junto as pessoas, seu efeito civilizatério:

10 Essas duas tendéncias tinham com seus principais representantes Hanslick, denominado de formalista e defensor da
musica absoluta, e Wagner na estética do sentimento (FONTERRADA, 2005).



N&do és6o0homem civilisado que elladomina porseus efeitos admiraveis;
ate o proprio selvagem para quem a sciéncia e as outras artes ndo teem
encantos, sente-se animado por ella - a musica adoga-lhe os costumes
e modifica os seus mais barbaros instinctos. [...] hoje é [...] empregada
como um poderoso meio de moralidade na educa¢do da mocidade
(RAYOL, 1902, p. 11, 14).

O discurso civilizatério presente no periodo tinha a musica e o ensino dessa arte
como seu grande aliado. Para os musicos republicanos autores da Gazeta Musical -
um periddico publicado no Rio de Janeiro noinicio da década de 1890 e estudado por
Andrade (2013, p. 110), “[...] a educacao musical era vista [...] como uma engrenagem
essencial ao processo de civilizacdo do pais, auxiliando na consolidacdo do sistema
politico republicano e de enaltecimento do mesmo, na afirmacdo de um patriotismo
exacerbado e no desenvolvimento da educacdo moral e civica”. Assim, acreditamos
que Rayol partilhava do ideal republicano da musica enquanto elemento civilizador.
Um desses musicos republicanos era Leopoldo Miguez, que defendia a unificacdo do
ensino musical, almejando dessa maneira o desenvolvimento e progresso do pais.

Augusto (2010) explica a proposta de Miguez ao novo Governo: unificar no Brasil,
sendo pelo menos no Rio de Janeiro, o ensino tedrico elementar da mdusica. Ele
acreditava que todas as escolas deveriam seguir o programa e o método adotado
no Instituto Nacional de MUsica, uma vez que essa instituicdo era para ele o modelo
de ensino musical, impondo, dessa forma, novos padrbes tanto a pratica musical
quanto ao ensino, além de impedir opinides contrarias ao seu projeto cientificista.
Nesse periodo ele publicou um livro que Rayol indicou para ser adotado na Escola
de Musica e na Escola Normal do Maranh3do juntamente com Nogbes de musica,
de certa forma, colaborando para objetivo de Miguez de unificacdo do ensino em
territorio nacional. Outra informacao que corrobora o pensamento de Rayol de que a
musica seria um elemento civilizador e de que seu ensino seria um direito de todos,
é a sua declara¢do ao Governador Jodo Gualberto Torredo da Costa no Relatdrio de
1901, quando diretor da Aula Noturna: “[...] urge, portanto que o actual Governo, tao
solicito em elevar a Instruccao Publica, augmente o professorado da aula de musica,
que o Congresso creou para beneficio d’aquelles que, sem recursos pecuniarios, ndo
podem instruir-se na Arte Divina” (MARANHAO, 1901, p. 5). Portanto, lutou como
professor para que o ensino da musica alcancasse as diferentes classes sociais.

Na conclusao de “Aos leitores”, ele admitiu haver limitacoes na obra, como a
auséncia do uso de notacGes musicais para exemplificar os contelidos tratados
devido a falta de tipografia musical em S3o Luis, apesar de que em anos anteriores
outros livros impressos pela mesma Tipografia, a do Frias, possuiam exemplos
ilustrados. Provavelmente, no periodo de Rayol, a tipografia ndo apresentava mais
as mesmas condicOes favoraveis que possuia anteriormente. Ele declara saber que
seu trabalho estava incompleto, tendo que supri-lo com a sua pratica, mas esperava
que os leitores entendessem as falhas e lembrassem que o livro era exclusivamente
para seus alunos. No entanto, ele julgava que essa falta ndo o impediria de alcancar
o objetivo que esperava, pois acreditava nos autores que tinha consultado, e cita



alguns deles!!, grandes icones da literatura musical da época: Savard, Choron,
Fayolle, Artusi, Rousseau, Cattaneo e Raphael Machado. Do ultimo autor, Machado,
Rayol copiou muitas definicGes informando isso claramente em seu livro, dai ter
afirmado que sua obra era uma “ligeira compilacdo”, mesmo porque também nao
era muito aprofundada e extensa possuindo 56 paginas no total.

Apesar de Rayol se basear em outros autores, ele selecionou dentre os conteidos
dessas obras o que achava mais “esthetico e indispensavel” para seu obijetivo.
Assim, nesse momento se posicionou como conhecedor do assunto e certo de suas
escolhas, priorizando determinados temas em detrimento de outros e deixando
claro com quais autores ele mais se identificava em meio a uma diversidade existente
no meio musical. Dessa maneira, percebe-se que “[...] 0 que se guardou para a
posteridade é resultado de acasos, sele¢Ges e disputas que devem ser considerados”
(CASTRO, 2004, p. 237). Rayol (1902, p.7) se posicionou com modéstia ao afirmar que
precisava do apoio de autores renomados para lhe darem suporte tedrico e que se
conseguisse atingir seus objetivos no ensino da musica seria mais pela “aptidao,
talento e penetracdo dos [seus] discipulos, do que a habilidade de quem sé concorre
com a sua boa vontade, achando-se possuido dos mais ardentes desejos do seu
aproveitamento”. Seria realmente sua intencao assumir ser um autor de pouca
habilidade, uma vez que sua vida profissional era reconhecida nacionalmente, ou
buscava por meio dessa modéstia o reconhecimento de seu livro? Genette (2018, p.
185) ressalta a possibilidade do autor, em face de um tema relevante, se posicionar
incapaz de tratar todo o assunto da forma como deveria, deixando a cargo do leitor
“estabelecer uma justa medida”, e usando as palavras de Lichtenberg (1947), expoe
que o prefacio poderia ser denominado de “para-raios”, tentando assim prevenir,
neutralizar ou impedir as criticas.

Santos (2012, p.35)aoanalisaros prefaciosdeAlvaresde Azevedo comentaque“|...]
ele designa-se como um ‘pobre poeta’, que se desculpa por ser um principiante e que
possivelmente espera, por meio da constituicdo de uma postura de falsa modéstia,
alcancar o favor dos leitores [...]". Teria sido essa também a justificativa da postura
do tenor maranhense? Rayol (1902, p. 9), assumiu uma postura humilde frente aos
mestres que pesquisou, mas de certa forma também se posicionou, pois deixou claro
que reproduziu essas ideias externas “associando-as como parte mais importante,
as nocBes que [no livro] se acham ordenadas”, ou seja, as suas ideias desenvolvidas.
Escreveu uma compilacdo exclusivamente para seus “discipulos”, para que a musica
produzisse neles as mesmas sensacgoes por ele sentidas, mas ao mesmo tempo sua
obra ocupou um lugar na pagina de andncios de venda nos exemplares do Didrio do
Maranhdo de fevereiro até maio de 1903, possibilitando assim um alcance maior do
publico alvo. Rayol aceitou o desafio de elaborar um livro escolar, pois ao fazer suas
escolhas de conteldo e seu discurso na instancia prefacial, ja estava propondo algo
singular no rol desse tipo de literatura. Contradi¢es ou “multiplas possibilidades da
trajetoria de um individuo” (HENRIQUE, 2009, p. 95)?

11 Para maiores detalhes sobre esses autores consultar Salomao (2016).



Consideracoes finais

Na historiografia consultada sobre o assunto pode-se observar que a maioria
dos prefaciadores, autorais ou alografos, se preocupavam mais em falar sobre o
autor, sobre a obra, sobre o diferencial do liviro em meio ao seu contexto, sobre
como os professores deveriam usa-lo. Genette (2018, p. 186) ressalta que ha o
interesse de informar “sobre a maneira pela qual o autor quer ser lido”. O que Rayol
priorizou para informar aos seus leitores? Em sua instancia prefacial ele escreveu
um discurso: apresentando sua motivagao pessoal para publicar um livro e os
anseios quanto aos alunos de aproveitarem essa obra; defendendo a relevancia
da musica; discorrendo a respeito dos efeitos que essa arte exerce sobre o homem
e de como seu ensino pode colaborar para a organizacao moral dos homens;
ressaltando a necessidade de que os alunos ndo executassem a musica de forma
mecanica, somente racional, mas com expressividade para que a interpretacao
musical se fizesse estimar junto ao publico.

Em meio a esse discurso mais intelectual também reconheceu as limitacdes de
sua obra, em especial por dificuldades tipograficas, e a necessidade de ter buscado
embasamento tedrico em outros autores. Em meio a uma diversidade de assuntos
existentes no meio musical, Rayol expds as suas concepc¢des, e ao selecionar o que
lhe agradava defendendo essa escolha, acreditamos que deixou ao mesmo tempo
uma imagem de si. Uma imagem que representa um musico e professor adepto
do periodo romantico, com postura modesta ao expor a necessidade de apoiar-se
no trabalho de outros tedricos, mas ao mesmo tempo posicionando-se de forma
critica ao defender suas convicgGes musicais e sociais.

Baseados nos estudos de Chartier (1990, p. 127), para o qual “ndo existe
nenhum texto fora do suporte que o da a ler” e ndo ha entendimento de qualquer
texto que seja “que ndo dependa das formas através dos quais ele chega ao seu
leitor”, analisamos neste trabalho a materialidade de “Aos Leitores”, observando
a forma e a estrutura do texto, assim como os dispositivos que o permitiram se
dar a ler. Para esse autor, existem “[...] dois tipos de dispositivo: os que decorrem
do estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das inten¢des do ‘autor’
[...]", que nos permitiram entender as concepc¢des salientadas por Rayol, e “os
dispositivos que resultam da passagem a livro ou impresso, produzidos pela
decisao editorial ou pelo trabalho da oficina [...]”, ou seja, no caso de Rayol as
caracteristicas tipograficas do objeto, como o uso de letras grandes e de poucos
paragrafos por pagina facilitando assim a leitura, embora o seu livro tivesse sido
elaborado para alunos em nivel profissionalizante.

Ainda nos apoiamos em Chartier (1990) ao tratarmos das praticas dos sujeitos
e das multiplas relagdes existentes considerando para tanto o conceito de
apropriacao, uma vez que esse realc¢a “[...] a maneira contrastante como os grupos
ou individuos fazem uso dos motivos ou das formas que partilham com os outros”
(NUNES E CARVALHO, 2005, p. 49, 53). Rayol (1902, p. 8) explicitou em seu prefacio
que se sentiria feliz se os conteldos de seu livro, produzissem em seus alunos
“as mesmas sensagoes” que nele haviam sido produzidas. Nessa “declaracao de



intencao” do autor, termo denominado por Genette (2018) como uma fung¢do do
prefacio, Rayol deixa implicito o discurso que fez sobre a relevancia da musica
para os sentimentos do homem, desejando que seus discipulos disso também se
apropriassem. Como realmente efetivou-se essa apropriagao em seus leitores?

Evidenciou-se aqui o que de sua imagem Rayol, por meio de suas concep¢oes,
pode projetar para fora do seu livro e o que de fora dele, como sujeito do seu
tempo, ele pode projetar para dentro desse impresso. Chartier (2014, p. 256, 257)
chama a atengao para a necessidade de se trabalhar com os materiais paratextuais
observando as multiplas relacdes que os ligam, tanto “dentro do livro” quanto
“entre livros”, colocando-se “mais énfase nasrelagdes do que em taxonomias, e mais
em contextualiza¢des dinamicas do que em tabelas de classificacao”, respeitando
a “historicidade propria” de cada material. Como se deu a apropriacdo de Rayol
quanto aos textos prefaciais e aos contelidos musicais presentes nas obras dos
autores em que se baseou teoricamente? Essas indagac¢des permanecem ao final
deste trabalho, sugerindo continuacao da pesquisa.

A relevancia de Rayol no cenario musical, principalmente no maranhense,
percebida na memoria resguardada desse musico e professor, por meio de suas
composicoes ainda hoje executadas, dos registros de sua vida profissional, social
e pessoal na imprensa de seu tempo, do seu livro, em especial seu prefacio,
colaboraram e colaboram até hoje para a construcdo de sua legitimidade, um
sujeito do seu tempo e da atualidade. Conforme Gomes (2004, p.13), na cultura
da sociedade individualista “importa aos individuos [modernos] sobreviver na
memoria dos outros, pois a vida individual tem valor e autonomia em rela¢do ao
todo”. Dessa forma, uma das contribuicGes desta pesquisa é ampliar e aprofundar
os estudos sobre a historia da educacdo, e nesse caso, notadamente as pesquisas
sobre cultura material relacionada a mdsica e seu ensino.
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RESUMO

O presente estudo, em andamento, se propoe a examinar dimensoes acerca da
materialidade e circulagao da Cole¢dao “O Mundo da Crianga”, publicada em 1934
na cidade de Chicago, com o titulo de “Childcraft”. A partir de 1954, a cole¢do ganha
proporcoes internacionais sendo publicada além do inglés, em espanhol, italiano
e portugués. Traduzida e adaptada, a colecdo é publicada em sua versdo brasileira
pela Editora Delta em 1959, no Rio de Janeiro. A publicacao brasileira tem estrutura
semelhante a original, é impressa em capa dura vermelha, com ilustracées coloridas
impressas sobre o couro vermelho na capa. O papel e tamanho dos livros também
se assemelham as edi¢Ges norte-americanas, porém o contetdo sofreu adaptagdes
e tradugdes em relacdo ao original. Diante do exposto, a proposta aqui firmada é
de trabalhar a Colec¢dao “O Mundo da Crianga” como fonte e objeto, realizar em um
primeiro momento uma breve analise partindo da materialidade daforma e contetido
dos livros, bem como acerca da perspectiva de circulagdo da obra. Em funcao
dos objetivos indicados anteriormente, este trabalho tem como fontes empiricas
os proprios volumes da Colecdo “O Mundo da Crianca” a fim de discutir aspectos
acerca da sua materialidade, bem como algumas matérias e andncios de jornais,
no intuito de localizar e analisar dimensées e estratégias de publicacdo e circulacdo
da colecdo. Como aporte tedrico, o conceito de representacdo de Roger Chartier
(1988) é de extrema relevancia para a analise das proposi¢des acerca da infancia e
de sua materialidade. O trabalho também se apoia nas contribui¢des de Michel de
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Certeau (1982) sobre o oficio da histdria e da escrita do historiador, bem como outras
referéncias acerca da producao sobre cultura material e sobre impressos.

Palavras-chave: Colecao “O Mundo da Crianga”, materialidade, circulacao

1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta discussdes acerca da materialidade e circulacao da
Colecao “O Mundo da Crianga”, publicada em 1934 na cidade de Chicago, com o
titulo de “Childcraft”. Sendo fonte e objeto de analise deste trabalho, a Colecdo,
trata-se de uma enciclopédia® infantil de quinze volumes, publicada por diferentes
editoras, sofrendo alteracées em relacdo a materialidade e contetido diante de cada
publicacdo. Segundo as fontes consultadas até o momento, a referida Colec¢do teve
suas primeiras edi¢cdes internacionais nos anos de 1949 e 1954, sendo impressa, além
doinglés, em linguas como o portugués, espanhol e italiano.

A colecao aqui em destaque chega ao Brasil em 1959, publicada pela Editora
Delta com o titulo de “O Mundo da Crianca”. Com estrutura semelhante a original,
o conjunto de livros é impresso em quinze volumes em capa dura vermelha, com
ilustracdes coloridas impressas sobre o couro vermelho na capa, conforme Figura 1.

FIGURA 1 - CAPAS DOS VOLUMES DA COLECAO “O MUNDO DA CRIANCA” (1959)

3 De acordo com o Dicionario Latino-Portugués (1953), entende-se por enciclopédia um agregado de todas as ciéncias.
Sendo assim, a Colegdo “O Mundo da Crianga” era considerada uma enciclopédia infantil, por trazer informacées para
criangas, pais e professores, abordando diferentes areas do conhecimento, tais como: literatura, ciéncia, historia, geogra-
fia, arte e musica.



FONTE : Colecdo "0 Mundo da Crianga” (1959) pertencentes a arquivo pessoal da autora

O papel e tamanho dos livros também se assemelham as edi¢cGes norte-
americanas, porém o conteldo sofreu adaptacGes e traducdes em relacdo ao original.
Com tematicas diferentes, os trés primeiros livros sdo compostos por poemas curtos,
contos e cantigas. Os outros volumes abordam temas e linguagens especificas, como:
Histdria, Geografia, Ciéncias, Arte, MUsica e Literatura. Os ultimos livros, destinados
aos pais e professores, trazem orientacoes e informagoes sobre o desenvolvimento
das criangas de acordo com suas faixas-etarias. Os assuntos abordados nos quinze
livros sdo variados, porém algumas tematicas se repetem, como brincadeiras,
natureza, fantasia, familia, desenvolvimento, religido, histérias sobre o Brasil e
sociedade. “O Mundo da Crian¢a” € uma obra ilustrada, na qual as imagens variam
entre coloridas e monocromaticas. Realizadas por mais de um artista, as imagens ja
marcam presenca desde a contracapa e folha de guarda.

Diante do exposto, esta pesquisa tem como proposta realizar uma analise partindo
da materialidade e conteldo dos livros, a fim de identificar marcas referentes ao
padrao de diagramacao, publicagao e ilustracao, bem como acerca da perspectiva
de circulagdo da obra no territorio brasileiro. Para isso, o referencial tedrico utilizado
ancora-se nos estudos de Roger Chartier (1988), acerca do conceito de representacao
e histdria dos impressos. De acordo com o autor, representacdes sdo percepcoes
sociais produzidas por grupos de individuos, com determinado posicionamento
politico, social ou escolar. Roger Chartier também traz contribuicGes para este artigo,
na medida em que apresenta a importancia de se analisar impressos partindo nao
apenas de seu contetdo, como também de sua materialidade e circulacdo. De acordo
com Chartier (2001),

as pesquisas a respeito da literatura com enfoque cultural com uma
perspectiva mais critica, a partir da Nova Histdria, passaram a considerar
as varia¢Ges historicas como critério de definicdo da literatura, os
repertdrios, efeitos e restrices, patrocinio da academia ou mercado,
analise de copista, editores, livreiros, impressores, revisores, tipdgrafos
e diferentes processos e operacdes no processo de publicagdo dos
impressos (CHARTIER, 2001, p. 38).



Chartier(2001), portanto consideraqueahistériadaliteraturaecriticaliterariadeve
ser feita ndo apenas por meio da leitura do texto, como também sua materialidade
e contexto. De acordo com Agustin Escolano Benito (2018, p. 109), a relagao entre
materialidade e contexto faz parte da busca dos historiadores. Conforme Benito
(2018) ao utilizar fontes pertencentes a cultura material, os historiadores se atentam
as relagdes entre os objetos produzidos, seu contexto de producao e uso.

Este trabalho também se apoia nas contribuicGes de Michel de Certeau sobre o
oficio da histdria e da escrita do historiador. Conforme Certeau (1982) “Toda pesquisa
historica e historiografica se articula com um lugar de producdo sécio-econémico,
politico e cultural” (CERTEAU, 1982, p. 56). Neste sentido, a perspectiva tedrica de
‘lugar’ também nos auxilia na compreensdo do “lécus” no qual a colecdo é publicada
e as condicOes desta publicacdo em termos de téticas e estratégias.

Por conseguinte, com o fim de alcancar os objetivos aqui mencionados, este artigo
esta organizado de maneira em que em um primeiro momento ira discutir a origem e
circulagdo da colecdo “O Mundo da Crianga”. Posteriormente serao apresentadas as
condicdes estruturais, materiais e estéticas do conjunto de livros.

2. A INFANCIA NO MUNDO MODERNO

Com origem norte-americana, a colecdo “O Mundo da Criang¢”a, é marcada por
modificacGes e reformulacGes em sua trajetoria. Roger Chartier (2001), afirma que as
variagOes sofridas nos impressos referentes a sua materialidade, grafia e contetidos
sdo importantes para a compreensdo de determinados periodos (CHARTIER, 2001,
p.42). Diante disso, propde-se uma analise das variacGes ocorridas durante as
edi¢cdes de “O Mundo da Crianca”, até chegar a sua edicdo brasileira em 1959, a fim
de perceber o propdsito destas mudancas.

A colecao aqui em destaque teve como base uma publicacao de trés livros
realizada para acompanhar uma mesa de estudos destinadas a criangas pequenas
(MCQUEEN, 2015). Intitulada de “The Child Tressury”, o conjunto de livros foi
publicado em 1923, pela editora Quarrie Corporation, sobre coordenacao e edigao
da renomada professora May Hill Arbuthnot*. Os livros eram compostos de poemas,
contos, musicas infantis, histérias biblicas, contelidos de arte e sugestdes para pais,
contelidos que de acordo com a editora, abordavam assuntos importantes para a
infancia, antes das criangas se depararem com as realidades do mundo adulto. O
produto, ndo obteve o alcance de vendas esperado, porém a critica em relacdo aos
livros foi positiva (MCQUEEN, 2015).

4 May Hill Arbuthnot foi uma professora, editora, critica e consultora em educacdo. Tendo seus estudos voltados a educa-
¢do infantil, apresentava debates a respeito do jardim de infancia e ensino por meio da literatura. Arbuthnot também foi
reconhecida por seu trabalho voltado a formacgdo educacional para pais, sendo convidada a participar de conferéncias na
Casa Branca a respeito da infancia (MCQUEEN, 2015).



FIGURA 1 - FOTOGRAFIA DA COLECAO THE CHILD'S TRESSURY

Fonte: MC QUEEN, Sharon A Permanent and Significant contribution the life of My Hill Arbuthnot, Association for
Library Service to Children, summer 2015

A resposta do publico em relagdo ao contetido dos livros da colecdo “The Child’s
Tressury”, que acompanhava a mesa de estudos, acarretou na publicacao de uma
nova colecdo em 1934, publicada também pela editora Quarrie Corporation, com
o titulo de “Childcraft”. Essa nova publicacdo era composta de seis livros ilustrados
com imagens desde sua capa, com fundo alaranjado, como também folha de guarda,
contracapa e ilustraces ao longo dos textos. Dentre os volumes, estavam aqueles
destinados a criangcas com temas como poemas, contos, lendas, entre outros, bem
como sugestdes para pais e professores sobre o trabalho com criangas pequenas.
Essa mesma colegdo teve outras edi¢des, publicadas por editoras diferentes, o que
levou a mudanca de quantidade de volumes a cada nova edicao.

Por meio da andlise das edi¢Oes norte-americanas e brasileiras, bem como o
contexto em que o inicio do século XX encontrava-se em relacdo a infancia, cria-
se a hipdtese de que muitas das modificagGes ocorridas e a iniciativa de criar uma
colecdo para criancas, contendo também sugestdes para pais e professores, estavam
vinculadas aos debates e conferéncias realizadas no inicio do século.

De acordo com Rodrigues (2015), a infancia foi objeto de debate no final do século
XIX e inicio do século XX em ambito internacional, seja por meio de conferéncias ou
exposicdes. Em busca de uma identidade prdpria do continente americano, paises
latino-americanos comegaram a promover convencgoes para discutir aspectos ligados
amodernidade. Vistacomo ferramenta de mudanca para o futuro da nacdo, ainfancia
torna-se objeto de discussao. Ainda conforme os estudos de Rodrigues a partir da
década de 1920, os Estados Unidos comecou a participar dessas convencdes.

Em 1930, foi realizada a terceira “Conferéncia sobre a Protecdo a salde e a
Crianca”, promovida pelo presidente Herbert Hoover em Washington na Casa Branca.



Contando com mais de trés mil participantes e sendo transmitida para a populagao
via radio, a conferéncia discutiu um projeto de modernidade, visando a infancia por
meio de um olhar cientifico e de circulacdo de ideias (RODRIGUES, 2015, p.161-168).

Interessante salientar que na conferéncia realizada em 1930, havia sido convidada
a editora da colecao de livros “The Child’s Tressury”, que embasou a criagdao da
colecao de “O Mundo da Crianga”. De acordo com Mc Queen (2015), o convite chegou
a May Hill como forma de reconhecimento de seu trabalho realizado a respeito da
infancia, principalmente voltada a formacao de pais.

Joyce de Fatima Morais (2019), afirma em seus estudos que as Conferéncias
realizadas na Casa Branca a respeito da infancia, aconteciam de dez em dez anos,
levantando debates sobre o bem-estar e desenvolvimento infantil. Essas reunides
contaram com a participacao de representantes de diversas regidoes do mundo, que
depositavam na infancia a perspectiva de um futuro melhor. Ainda de acordo com
Morais (2019), a colecao de livros “Childcraft” tratava-se de uma resposta a todos
esses conceitos debatidos a respeito da infancia.

Em 1950, portanto, realizou-se uma nova conferéncia na Casa Branca com o
propdsito de sediscutirasadde e futurodainfancia. Os debates estavam centralizados
na criacdo de uma personalidade sadia para as criancas, trazendo a familia como
peca fundamental para essa construcao. Essa convengao contou com integrantes de
todo o mundo e com a presenca de 500 adolescentes. (O MUNDO DA CRIANCA, vol.
15, p 159-163)

Se atentando aos objetivos estipulados pelo congresso norte-americano, apds
a conferéncia sobre a infancia em 1950, a cole¢do “Childcraft” é reformulada em
1954 trazendo sugestOes de leitura para criangas e pais em prol da construcao de
uma personalidade sadia. Tendo estrutura semelhante as primeiras edicOes, a
reformulacdo mantém o nimero de exemplares em capa alaranjada, com ilustra¢cdes
em branco, azul e preto. Suas principais mudancas sdo em relacdo ao contetdo.
Os titulos sdo modificados e as ilustracdes ganham maior intensidade nas cores. O
décimo e décimo primeiro volume, sdo maiores, por tratarem de assuntos destinados
a Arte.

Analisando o volume trés da colecao “Chidcraft” de 1935, comparando com a
versado de 1954, percebe-se que as mudancas ja iniciam na edi¢do do livro, visto que
foram impressos por editoras diferentes. O titulo sofre modificacdes; aquele que
antes era nomeado de “Story of life and lands”, passa a ser chamado de “Folk and
Fairy Tales”.

A reformulagao ocorrida acarretou na publicacdo em propor¢oes internacionais,
sendo publicada além do inglés, em linguas como portugués, espanhol e italiano.
A versdo em portugués chega ao Brasil em 1959, pela Editora Delta, também
responsavel por publicagdes de outras enciclopédias. Recebendo o titulo de “O
Mundo da Crianga”, é divulgada por meio de antincios e propagandas de jornais e
revistas.



Em 1966, a Editora Delta, publica na revista “Realidade”, de Sao Paulo, uma
propaganda de divulgacdo dos quinze volumes. O conteldo da publicidade diz
respeito a riqueza trazida pelos livros, realizando uma breve descricdo da colec3o:

“O MUNDO DA CRIANCA” é um plano de Orientacdo Educacional
completo, que a Editora Delta preparou para o seu filho. Sao 15 volumes,
fartamente ilustrados a cores. Ao abrir cada um deles, seu filho ingressa
num mundo diferente: o das Fadas, o da Natureza, o dos Grandes
Homens. “O MUNDO DA CRIANCA” prepara o seu filho para o lar, para a
escola e para a vida. O oitavo volume ensina-o a brincar e a fazer
brinquedos. O décimo e o décimo primeiro pde Arte e Misica ao seu
alcance. Os quatro ultimos se destinam a orientar pais e professores.
Mas “O MUNDO DA CRIANCA” vai além dos seus quinze volumes!... Veja
comol...

Ao adquiri-lo, vocé recebe um CERTIFICADO que lhe permite consultar
durante cinco anos o Departamento de Educacdo da Editora Delta, no
que se refere a qualquer problema do seu filho. A resposta e a solugao
serdo dadas gratuitamente, por pediatras, psicdlogos e nutricionistas
infantis. (Realidade, Sao Paulo, 1966, p. 09)

Conforme indicado no anuncio pela prépria editora, considerada um plano de
Orientagao Educacional, a publicacao em sua edicao brasileira, contava com quinze
volumes que pretendiam atingir criancas, adolescentes, pais e professores. Conforme
Israel Maria de Carvalho Vieira, um dos tradutores e responsaveis por adapta¢des de
“O Mundo da Criancga”, o livro pode ser importante ferramenta para constru¢ao da
personalidade infantil.

Além das divulgacGes promovidas pela prépria editora, a colecdo “O Mundo
da Crianga”, era objeto de divulgacdao de eventos e sorteios. Dentre as publicacoes
encontradas nos jornais da década de 1960, foram os anuncios no jornal “O Dia”,
em maio de 1961, que divulgavam esses livros por meio de exposicdes e sorteios
realizados, no Clube Curitibano, situado na cidade de Curitiba, Paranda. De acordo
com o anuncio, os socios e familiares do clube, estavam convidados a participar
de uma exposicdo de livros que aconteceria no hall de entrada, na qual seriam
disponibilizadas informacdes sobre o concurso “Congracamento Inter Clubes”, cujo
prémio para vencedores seria a Cole¢do “O Mundo da Criancga”. O conjunto de livros,
além de divulgado era vendido por meio de anuncios de jornais, nas editoras e por
vendedores independentes, custando em média de Cr$ 18.700 a C$25.000.

Por meio de uma comparacao do terceiro volume tanto da colec¢ao norte-
americana, como da brasileira podemos observar algumas similaridades. A primeira
delas é em relacdo a ilustracdo da capa. Ambas trazem a mesma imagem, de uma
raposa em frente a um prato com um contetdo branco. Em frente a ela estd uma
cegonha. Os dois animais estao ao ar livre, sobre um chao rochoso com pedras
, arbustos e montanhas ao fundo. A imagem da capa, faz relacdo a um dos contos
situados no interior dos livros, “A raposa e a cegonha”. Interessante destacar, que
este mesmo conto, aparece na edi¢ao norte-americana de 1923.



FIGURA 2 - FOTOGRAFIAS DA CAPA E TEXTO DAS EDICOES DE 1959 E 1923.

Fonte: Imagem da versdo norte-americana disponivel online na Biblioteca do congresso Norte Americano e fotografias da
versao brasileira de acervo pessoal da autora

De acordo com o décimo quinto volume da colecdo, a edicdo brasileira é composta
de seiscentos livros infantis. Alguns foram traduzidos e adaptados da versao original,



outros foram colocados por fazerem parte da cultura brasileira. Ao fazer uma analise
dos nomes dos autores que participaram de “O Mundo da Criang¢a”, percebemos que
ela é composta por autores estrangeiros em sua maioria. Porém, também ha uma
participacdo de escritores brasileiros, como é o caso de Olavo Bilac, Casimiro de
Abreu, Castro Alves, Euclides da Cunha, entre outros nomes.

Tratam-se de quinze livros de aproximadamente 25 cm x 18 cm, em capa dura
vermelha, em sua maioria com duzentas a trezentas paginas. Divididos em capitulos,
cada volume possui uma tematica central como poemas, contos infantis, historia do
Brasil e do mundo, ciéncia, artes visuais, musica e desenvolvimento infantil. Dentro
de cada tema central, sdao discutidos diferentes assuntos, que vao se repetindo no
decorrer dos outros volumes.

GRAFICO 1 - GRAFICO COM OS TEMAS PRESENTES EM “O MUNDO DA CRIANCA”

FONTE- Gréfico elaborado pela autora a partir da colecdo “O Mundo da Crianca”

Com a finalidade de responder os objetivos do Congresso Norte-americano que
salientavam a importancia de formar uma personalidade infantil sadia, percebe-se
que a escolha dos temas abordados nos volumes e a predominancia de cada um em
relacao a colecao teve umaintencionalidade. Retomando a ideia de lugar trazida por
Certeau (1982), de que o objeto produzido esta atrelado a uma organizag¢ao social
e intencionalidade e que cabe ao historiador investigar as relacdes entre o objeto e
as producdes socio-economicas ligadas a ele, é possivel perceber que os temas que
mais sao debatidos por meio de textos e ilustragoes na cole¢ao “O Mundo da Crianca”
tem relagdo ao desenvolvimento infantil, literatura e educacao e que tais assuntos
sao importantes ferramentas para a constru¢ao de um pensamento a respeito de um
modelo de personalidade infantil. Esses temas estao presentes por meio de textos
e imagens por toda a colegao. A escolha e organizacao destes textos, contou com



encarregados de assuntos de Educacao Infantil, ciéncia e recreacao, sendo dividida
de acordo com a faixa etaria, conforme Quadro 2.

QUADRO 1 - ORGANIZACAO DA COLECAO “O MUNDO DA CRIANCA”

ORGANIZAGAO

FAIXA-ETARIA TEMAS ABORDADOS ORGANIZAGAO TEXTUAL ESTETICA
Cotidiano, histdrias de bichinhos . Grande nimero de
3a6anos . . Textos reduzidos . o
ou objetos humanizados. ilustragdes.

Histdrias da vida real, de bichos e

. . Grande numero de
6a9anos objetos animados, contos de fa- Textos pequenos

ilustragdes.
das, aventuras. §
Aventura e fantasia, contos, histo- . , .
. . . Textos mais complexos e Numero reduzido de
9al2anos rias de pessoas reais, de animais, . .. . N
) maiores, vocabulario amplo. ilustragdes.
viagens.
Historias da vida real, origem e
evolucdo das coisas, novelas . , .
¢ Y Textos grandes, com lingua- NUmero reduzido de
12 a15anos romances, aventuras, historias de . . . o
gem rica e variada. ilustragdes.

mistério e biografias de persona-
gens importantes.

FONTE- Quadro elaborado pela autora a partir do quadro explicativo do Volume 15 da colecdo “O Mundo da Crianca”

Diante do Quadro 2 é possivel inferir que a colecdo era destinada a criancas de trés
a doze anos. As mais pequenas eram sugeridas leituras com textos menores e mais
lidicos, com um nimero maior deilustrages. Ja as criangcas maiores eram propostas
leituras mais densas, com vocabulario amplo e variado. E possivel identificar também
que o espacamento do corpo do texto se torna mais reduzido com o avancar dos
volumes, tendo nos livros finais disposicdo textual em colunas. Tal estratégia pode
ter sido realizada pelos editores, a fim de dinamizar melhor o espaco da folha de
acordo com os textos que a cada livro tornavam-se maiores.

Referente as imagens, a colecdo constitui-se por ilustracdes coloridas e
monocromaticas, que dialogam com o texto, ocupando espaco significativo nas
paginas do livro. Em relacdo a estrutura da versao de 1959 e ao uso das ilustragdes no
decorrer dos volumes da colecdo, percebe-se que até o sexto livro, ha um predominio
das ilustracoes. A partir do sétimo, no entanto, comecam a serem utilizadas também
fotografias para articular com os textos. Essa escolha pode estar relacionada a divisdo
etaria realizada, que previa um nimero mais baixo de ilustracdes acompanhando os
textos para criangas de idade mais elevada.



QUADRO 2 - NUMERO DE ILUSTRACOES E FOTOGRAFIAS NA COLECAO
“O MUNDO DA CRIANCA”

VOLUMES ILUSTRAGOES FOTOGRAFIA
Volume 1 141

Volume 2 143

Volume 3 150

Volume 4 170

Volume 5 150

Volume 6 142

Volume 7 25 295
Volume 8 261 98
Volume 9 469 466
Volume 10 1 234
Volume 11 89 87
Volume 12 54 191
Volume 13 85 209
Volume 14 31 106
Volume 15 56 88

FONTE- Quadro elaborado pela autora a partir da Cole¢do “O Mundo da Crianca”

Osartistasque participamdacolecaotemorigem estrangeiraebrasileira. Deacordo
com o volume um, foram cento e quatro artistas norte-americanos participantes.
Muitos deles, também contribuiram com ilustragGes para a edi¢cdo eminglés. Ainda no
primeiro volume, ha uma indicagdo de artistas e escritores portugueses e brasileiros,
sendo um total de doze ilustradores e trinta e oito escritores.

Nota-se que as ilustra¢cdes dialogam com os textos e em muitos casos trazem
narrativas a parte das textuais. De acordo com Peter Burke (2001), as imagens e
textos tem seu espaco e importancia (BURKE, 2001, p.11. apud. SIQUEIRA, 2018,
p.10). Assim como os textos escritos, as imagens possuem uma fun¢dao comunicativa
e ndo apenas ornamental ou ilustrativa. No caso da cole¢do “O Mundo da Crianga”, é
possivelinterpretar que aimportanciadafuncao comunicativadasimagens encontra-
se principalmente nos primeiros volumes, visto que seriam voltadas a criancas
pequenas que poderiam ou nao saber ler. Isso pode ser diagnosticado, por meio da
analise da diferenca do tratamento das ilustracoes e das fotografias, uma vez que
percebe-se que diferente das ilustracoes, as fotografias em sua maioria nao trazem
narrativas proprias, possuindo um carater mais ilustrativo do que comunicativo.

De acordo com o décimo quinto volume da colegdo, o titulo “O Mundo da Crianga”,
esta relacionado a intencionalidade e papel dos quinze livros no cotidiano da vida
familiar. De acordo com os editores, o conjunto de livros seria a chave de acesso ao




mundo da crianca, a fim de proporcionar uma base completa, inculcando interesses,
lazeres, bom gosto e espirito civico. A colecdo era vista como um manual para pais
e professores, que serviria como ferramenta de abordagem com as criangas de
forma ludica a respeito de assuntos diferentes. Mediante o exposto, retomando as
informacdo do Grafico 1, a predominancia de alguns temas nos volumes, se justifica
na medida em que eram abordados 0s mesmos assuntos para adultos e criangas,
porém com finalidades diferentes. Aos adultos estavam destinadas as explica¢Ges
voltadas a vida em familia e ao desenvolvimento infantil. Ja as criangas os temas
eram tratados de forma ludica, com o propdsito de ser algo agradavel e significativo.

3.CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado é possivel inferir que as novas percepcoes a respeito da infancia
a partir do final do século XIX e inicio do século XX, foram propulsoras de eventos
e publica¢des que promovessem representacoes de infancia e crianga vistas como
futuro e progresso da nagao. Uma das publica¢des que sofreu modificacdes devido
aos novos olhares e percepc¢oes a respeito da infancia foi a colecao “O Mundo da
Crianca”.

Ao estudar a trajetoria da colecdo desde sua primeira edicao norte-americana
até suas publicacGes em ambito internacional, percebe-se que ndo se trata de uma
publicacdo neutra. E perceptivel os ideais e representacdes de modelos de infancia e
crianga ,em busca de uma constru¢ao de uma personalidade fundada na educacao
pela familia. A propria reformulacdo dos livros apds a Convencao da Casa Branca a
respeito da infancia em 1950, é uma afirmativa dessa intencionalidade dos criadores
e idealizadores de “O Mundo da Crianca”. Nos préprios volumes é afirmado que a
escolha dos contelidos foi um resultado dos objetivos estipulados pelo congresso
norte-americano, apos a conferéncia a respeito da infancia da Casa Branca em 1950.

Consequentemente, a organizagao dos textos e imagens tem a finalidade de
transmitir valores que contribuam para a forma¢dao de uma personalidade, que
de acordo com os ideais estabelecidos pelo evento de 1950, eram ideais para a
infancia. Por meio da analise dessa organizacdo sdo identificadas representacdes de
uma infancia ideal, fundada por meio da construcio da personalidade. E visivel a
importancia da materialidade para entender os processos e representagoes, sejam
eles de infancia, educagdo ou familia.
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O presente trabalho tem como objetivo principal identificar e analisar como
o cenario da educacdo primaria é apresentado em um Dicionario de Educacdo e
Ensino publicado nos anos finais do século XIX, destacando argumentos de defesa
da escolarizacdo da infancia e o provimento material recomendado para a escola
ali anunciada. Para este estudo optamos por adotar como fontes duas versoes
portuguesas do Dicciondrio Universal de Educagdo e Ensino: Gtil @ mocidade de ambos
os sexos, as mdes de familia, aos professores, aos directores e directoras de collegios
e aos alumnos que se preparam para exame. Este impresso (por nés compreendido
como documento) teve sua primeira edicdao publicada no ano de 1872, na Franca,
sob a responsabilidade de Emile Mathieu Campagne. Nos anos seguintes, passam a
circular em Portugal duas traducdes e versdes estendidas feitas por Camilo Castelo
Branco e seus colaboradores, a primeira, organizada em dois volumes, foi publicada
no ano de 1873 e a segunda, dividida em trés tomos, em 1886.

Intenta-se compreender de maneira mais aprofundada elementos relacionados
a instrucdo primaria, buscando contribuir com os debates da area e ampliar as
possibilidades de se pensar diferentes discursos e sentidos sobre a escola que
circulavam em distintos paises. Esse interesse esta vinculado a agenda do grupo de
pesquisa Objetos da Escola, que busca analisar e explicar processos pelos quais ideias
pedagdgicas se movimentam e maneiras de percebé-las a partir da materialidade
escolar e suas prescri¢Ges. A proposta deste trabalho, portanto, é ade auxiliaremuma
das tarefas do grupo, a de “compor um quadro que ajude a alargar a compreensao
sobre a constituicdo deste nivel de escolarizacdo e sua difusdo, particularmente

5  Este trabalho estd articulado ao projeto de pesquisa “Objetos para Consumo da Escola: O que dizem as ExposicGes Uni-
versais, os Museus Pedagbgicos e as Leis da Obrigatoriedade Escolar” (UDESC/CNPg/FAPESC)”, coordenado por Vera Lucia
Gaspar da Silva.
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no que diz respeito a sua composicao material e a relagao desta com os processos
de inovacao tecnoldgica” (GASPAR DA SILVA, 2017, p. 14), além de colaborar com
a construcdo de entendimentos sobre a histéria da escola primaria. Para tanto, a
delimitacdo temporal dos estudos concentra-se entre os anos finais do século XIX e
inicio do século XX.

A proposta acompanha reflexdes inscritas em trabalhos de Antdnio Ndvoa e
Juirgen Schriewer, com especial destaque aqui para as registradas no livro A difusdo
mundial da escola (Lisboa: Educa e Autores, 2010). Conforme advogam estes autores,
acirculacdo de ideias pedagogicas esta relacionada a difusdo mundial de um modelo
de escola, que se irradia de diferentes formas e sofre adaptacdes regionais e locais,
atendendo a diferentes interesses e projetos socio-politicos. Entre as formas de
difusdo esta a imprensa pedagdgica, com seus livros, revistas, dicionarios e outros
modos de circulacao impressa. Como inicialmente anunciado, neste trabalho nos
dedicamos ao estudo de conteldos extraidos de um dicionario de educacdo de
grande circulagdo, percebendo este como um dispositivo propagador de contetidos
e conceitos.

Entendemos que os Dicionarios de educa¢do ndo podem ser estudados por si so,
é preciso levar em consideracdo o contexto histdrico e social em que estdo inseridos
e 0s personagens que os utilizaram, para assim, tentar entender o papel deste objeto
em determinados espagos, bem como seus usos por diferentes sujeitos. Contudo,
nem sempre é possivel recompor esta “rota”, mas a presenca destes em acervos e
em bibliotecas pedagdgicas atestam certa participacdo na construcdo de discursos e
projetos de escolarizagao.

Considerando essas caracteristicas, a metodologia de pesquisa utilizada consistiu,
primeiramente, na identificacdo de dicionarios pedagogicos® com “participacdo” na
composicao de discursos que apoiam os projetos de escolarizacao nos anos finais
de século XIX e anos iniciais do século XX, bem como, a localizagdo de diferentes
edicoes’. Inicialmente esse movimento foi realizado em bases de dados online de
Bibliotecas e, posteriormente, em incursdes em sebos para localizar as fontes em sua
versao impressa. Deste rastreamento foram localizados em formato digital: a versao
em francés e os volumes 1 e 2 da versao do ano de 1873, de Portugal. Os trés volumes
do ano de 1886 foram encontrados e adquiridos em versao impressa.

Essa etapa do trabalho, somada a leitura de bibliografias que auxiliem na
compreensao sobre esse formato de fonte, confirmaram a circulacao desses
impressos pela presencaem acervos de Bibliotecas de diferentes paises, como Franca,
Canada, Portugal e Brasil. Thabatha Aline Trevisan e Barbara Cortella Pereira (2013),
no trabalho intitulado Leituras recomendadas para as Escolas Normais no Brasil e na

6 Alocalizacdo dos Dicionarios Pedagbgicos foi realizada por Ana Paula de Souza Kinchescki para a elaboragdo da pesquisa
de doutorado em andamento, intitulada provisoriamente de Instrumentos e acessdrios de escrita: registros da constru-
¢do de uma ‘necessidade universal” na escolarizagdo da inféncia (Segunda metade do século XIX), orientada pela Profes-
sora Dra. Vera Lucia Gaspar da Silva (PPGE/UDESC).

7 Como exemplos, pode-se citar os dois volumes do Diccionaire de Pédagogie et d’Instruction Primaire, organizados por
Ferdinand Buisson e publicados em 1887 e 1888, assim como a versdo revista e ampliada, publicadaem 1911. Além destes
dicionéarios, também destacamos o Diccionario de Educacion y métodos de ensefianza, escrito por Mariano Carderera e
publicado em quatro tomos, respectivamente nos anos 1854, 1855, 1856 e 1858.



Francga (século XIX): transferéncias culturais e de modelos pedagogicos, relatam sobre
a recomendacao deste Dicionario, inclusive, como leitura necessaria aos professores
em formacao pela Escola Normal de S3o Paulo no século XIX.

Apds a localizagdo dos impressos, iniciou-se um contato mais direto com o
conteldo destas fontes com o intuito de nos familiarizarmos com os termos ali
tratados. Em seguida, ordenamos os documentos e selecionamos os verbetes que
avaliamos estarem vinculados a projetos de escolarizagao, destacando aqueles
que auxiliam no aprofundamento de questdes como: argumentos de defesa da
escolarizagdo da infancia e de sua obrigatoriedade e o material recomendado para a
escola ali anunciada, real¢cando os artefatos relacionados a leitura e escrita.

Neste percurso foram analisados verbetes que tratam de escola, educacao,
instrucdo primaria, método de ensino, mobilia escolar, entre outros®. Para as
investigacdes, foram estabelecidas categorias com o objetivo de facilitar as buscas, a
sistematizacao dos dados e permitir reflexdes mais aprofundadas sobre os verbetes
selecionados. Dessa forma, organizamos as informag¢oes em dois grupos: definicoes
que envolvem educac¢do de forma geral e acepcGes relacionadas a materialidade
escolar.

Entendemos, com base em tese intitulada Representa¢des e apropriagdes docentes
do método intuitivo na educacdo paulista da primeira republica (1890-1920), escrita por
Oscar Teixeira Junior (2011), que os dicionarios pedagdgicos tinham como objetivo
tornar comum e possibilitar o acesso de conceitos cientificos a todos os letrados.
Trata-se de obras normalmente produzidas a partir da reuniao de especialistas de
diversas areas, proporcionando assim, a construcdo de um carater considerado
eclético em seus escritos. Deste modo, a reunido de sujeitos - em geral ocupantes
de lugares de poder e capacidade de difusdo - atribui a este tipo de publicagdao uma
forca modelar significativa, no sentido de se fazer presente em discursos, publica¢oes
e projetos de escolarizacgao.

8  Apesar de a publicacdo indicar que os verbetes foram escritos por Emile M. Campagne, com a colaborac3o de outros
autores, ndo ha no decorrer de nenhuma das versdes do dicionario (tanto na francesa quanto nas duas traducdes portu-
guesas) a indicacdo dos responsaveis pela escrita de cada uma das definigdes. Sendo assim, neste trabalho optamos por
referenciar o autor Emile Mathieu Campagne ao citarmos algum trecho disponivel na obra.



Difusor de contetidos e conceitos:
analise de um dicionario pedagogico

Figura 1: Diccionario Universal de Educacdo e Ensino, Emile Mathieu Campagne

Fonte: CAMPAGNE (1886).

A imagem acima representa os tomos da versao de 1886, traduzida e ampliada
por Camilo Castelo Branco, composta por trés volumes com um total de 2846 paginas
assim distribuidas: primeiro volume com 1016 paginas, traz os verbetes das letras de
A até E; segundo volume, 910 paginas, com os verbetes das letras F ao M; e terceiro
volume, 920 paginas, do N ao Z. Além desse exemplar, ha também outra versao
traduzida, publicada anteriormente, no ano de 1873, em Portugal. A referida versao,
por sua vez, passa a contar com dois volumes que somam1604 paginas: o primeiro
com 806 paginas, organizadas com os verbetes da letra A até / e o segundo, de J a Z,
com 798.

Apesardecontergrande partedoscontelidosdaedicdofrancesa,aversdotraduzida
agrega elementos relativos a realidade portuguesa. Dessa forma, estas edi¢des - de
1873 ede 1886 - podem ser compreendidas como mais do que meras tradugoes, trata-
se de produg¢des ampliadas com base na versao francesa, consideravelmente menor
e escrita por Emile Mathieu Campagne, publicada no ano de 1872, em volume Unico,
com os verbetes organizados de A a Z, em 1211 paginas. Nas palavras registradas
por Castelo Branco (1873a, p. VI) “Quanto for de mim e da melhor vontade de inserir
n’esta obra artigos que lhe nao destoem, darei de lavra propria mais larga noticia, do
que ahi vem, das cousas de Portugal” °.

Ao confrontarmos as distintas edicOes, foi possivel observar que a primeira
traducdo publicada em 1873 e a segunda em 1886 também guardam diferencas entre
si. Chamou nossa atencdo a inclusdo de verbetes relacionados a educacdo apds

9  Optou-se por manter a grafia como registrada no original.



a promulgacdo da Lei da Direcgdo Geral de Instrucdo Publica de Portugal, datada
de 2 de maio de 1878, relativa a Reforma e reorganizacdo do ensino primario. Ao
analisarmos o documento, assinado pelo entdo Ministro e secretario de Estado dos
Negocios, Antonio Rodrigues Sampaio, foi possivel identificar manobras realizadas
pelo governo portugués para a melhoria da educacao escolar.

A mencionada lei, que traz entre seus objetivos normatizar o ensino obrigatério,
as matriculas e a frequéncia no ensino primario, foi interpretada por Castelo Branco
como dispositivo motivador para a elaboragao e lancamento de uma nova versao do
Dicionario, estendida eilustrada, levada a efeito no ano de 1886, desta vez, organizada
em trés volumes (CAMPAGNE, 1886). Uma de hipoteses é que tais mudancas
acompanhem, além das prescri¢Ges estabelecidas em Lei, discursos pedagogicos
em circulacdo, o que coloca dicionarios deste tipo como importantes instrumentos
de circulagdo de principios de renovacdo pedagdgica. Além disso é provavel que o
responsavel pela edicdo tenha considerado pertinente atualiza-la, conectando seu
contelido as normativas aprovadas.

Assim como na versao de 1873, em suas primeiras paginas, o Volume 1 da edicdo
portuguesa de 1886, apresenta uma nota dos editores explicando o objetivo deste
dicionario, caracterizado como um livro de extremaimportancia, seja paraaformacao
de professores, seja como auxiliar na pratica docente. Com elementos deste tipo,
busca-se construir uma ideia de que é um livro essencial para a melhoria do ensino e
para o estimulo da pratica de pesquisa e construcdo de saberes, tanto por parte dos
professores quanto dos estudantes. Em suas palavras, os editores consideram que o
dicionario,

[...] além da utilidade geral que tem para todos os que quizerem instruir-
se, por constituir uma verdadeira encyclopedia, onde sao expostos, com
a maior clareza, todos os ramos do saber humano, vem sobretudo
prestar um valioso auxilio aos paes e professores, na importantissima
obra da educagdo das novas geracoes, e tem, por isso, ja o seu lugar
marcado nas bibliothecas escolares, cuja importancia deve ter sido

justamente apreciada pelas illustradas juntas de parochia (CAMPAGNE,
18864, p. VI).

Ajustamos nossas lentes para os verbetes que entendemos que trazem elementos
que ajudam a compreender uma espécie de base estruturante do ensino primario.
Conforme ja mencionado, destacamos aqueles que auxiliam no aprofundamento
de questdes como argumentos de defesa da escolarizacdo da infancia e sua
obrigatoriedade, assim como o material recomendado para o tipo de escola ali
anunciada. Neste intento foi possivel notar, nas versdes de lingua portuguesa,
mudangas significativas em dois verbetes especificos que tratam sobre a educacao.

Na primeira versdo, de 1873, ndo ha desdobramentos nos termos instruc¢do
e escola, os quais sao abordados em apenas um verbete, de forma mais geral.
Ja no exemplar do ano de 1886 percebe-se que ha especificacbes para os dois
vocabulos como, por exemplo, instrucgcdo, que aparece de forma mais detalhada
como instrucg¢do primdria e instruc¢do publica. No caso da palavra escola, que antes



aparecia somente no plural, nesta outra versdo é subdividida em: escéla, escélas,
escolas abecedarias, escolas primarias, entre outras. Estes termos, os conceitos que
portam e os desdobramentos apresentados na segunda versao sao indicativos da
organizagao (ou reorganizacao) de um aparato de escolarizacao que vai se tornando
mais complexo, com desdobramentos nas tipologias que remetem a altera¢des no
formato das escolas e nos niveis de escolarizacao.

Defini¢oes que envolvem instrugao e educacao

Ao lermos o dicionario e tentarmos identificar como o cenario da educacdo
primaria é apresentado no decorrer de suas paginas, nos deparamos com a afirmagao
feita por Castelo Branco, quando introduz o verbete Instrucgdo primaria: “Este titulo é
tao geral e extenso, que comprehende por assim dizer todas as materias desta obra”
(CASTELO BRANCO, 1886, p. 468). O destaque dado pelo tradutor a esse nivel de
ensino reitera a importancia que a instrugdo primaria passa a ter no periodo, sendo
inserida fortemente na agenda politica ocidental.

Ressaltamosquetodosverbetesapresentadosnesteitemforamretiradosdaversao
portuguesa de 1886. Conforme ja mencionado no comeco do texto, apesar de haver
definices coincidentes com a versao de 1873, alguns termos foram reorganizados e
ampliados nesta nova publicac¢do, incluindo os que falam sobre instru¢do e educacao.
Quanto a instrugdo, que pode ser considerada um termo “guarda-chuva”, observou-
se que a maneira com que o autor descreve esse verbete permite a identificacao de
um debate recorrente na historiografia da educagao e presente em diferentes fontes
do periodo estudado para este trabalho. De acordo com o autor, a palavra instrucgao

[...] (do latim instructio, disposicao, derivado de struere, construir)
exprime a sciencia mais vulgar, o que se aprende nas escolas. Difere da
educacdo a instruccdo, sendo que a primeira inclue a idéa do bom
emprego e uso da segunda: pode pois haver instruc¢do com ma
educacdo, se o saberndo é realcado por boas maneiras e bons costumes.
O fim da educacdo é desenvolver as faculdades moraes, enquanto a
instruccdo visa a enriquecer as faculdades intelectivas (CAMPAGNE,
1886b, p. 466).

Mais do que exaltar o papel da escola, de forma geral, este dicionario coloca em
um lugar de destaque a instrucdo primaria, anunciada como “a pedra angular da
instrucccdo publica”. Uma hipotese levantada por nds diante dos dados localizados
na pesquisa é a de que a Lei de 2 de maio de 1878, tenha influenciado para o reforco
do entendimento em torno da importancia da instrucdo primaria para a sociedade
portuguesa. Segundo o autor, esse nivel de ensino

[...] hoje abrange, em quasi todos os paizes, embora sob a férma
rudimentar, o conjunto dos conhecimentos humanos e um systema
completo de educacio popular, physica, intellectual e moral. E esta que
costitue a verdadeira instruc¢ao nacional, obrigatoria para todos os



cidadaos, e considerada pelo estado como um servico publico e gratuito
(CAMPAGNE, 1886b, p. 471).

ConformeoArt.5°do CapituloIl,damencionadallei,ainstrucdo primariaelementar
seria obrigatoria para criancas de seis a doze anos de idade e, para consolidagado
desse nivel de ensino era preciso um espaco fisico que garantisse o previsto em
lei, as chamadas escolas. Ao pesquisar no dicionario, observamos que o termo
escolas foi apresentado na versao de 1873 sem distincdo de artigos especiais, ja na
versdo de 1886 esse verbete foi desmembrado em escdla, escolas primdrias, escolas
abecedarias, escolas meridianas, entre outras, com o intuito de evitar repeti¢oes. O
Dicionario de Campagne (1886a) apresenta o termo escola com a seguinte definicdo:

A palavra grega scholé designou o descanso, a terminacdo das fadigas
physicas e por extensdo o momento propicio para a actividade do
espirito, para a leitura, para o estudo. D’este sentido primitivo facil foi
passar para o do local destinado ao estudo, aos exercicios intellectuaes.
Tal foi o sentido da palavra latina schola (CAMPAGNE, 1886a, p. 866).

Diante dos sentidos atribuidos a instituicdo escolar, foi possivel identificar
a exaltacao feita pelo autor ao papel social da escola. Dentre os trechos que
evidenciam esta afirmacdo, destacamos os seguintes: “Tal sociedade, tal escdla; e,
reciprocamente, quanto valer a escdla, tanto valera a sociedade” e “Para a sociedade,
a escdla representa uma medida de previdencia e d’utilidade publica, uma garantia
para o futuro, um instrumento d’assimilacao intellectual e moral, sem o qual a
sociedade ndo estaria segura do dia d’dmanha” (CAMPAGNE, 1886a, p 867).

Pormeiodosescritosdoautorconseguimos perceberaforcapresenteemdiscursos
que estavam associados a necessidade de modernizacdo e da universalizacdo do
ensino primario, com o intuito de uma melhoria das condi¢Ges da nacdo portuguesa.
Dessa forma, a instrucdo publica se creditava a responsabilidade de mudanca e
formacdo moral e civica da populagdo de Portugal. Porém, para que isso acontecesse
seria preciso também suportes materiais e pedagogicos que dessem condicGes para
a execucdo dos métodos de ensino que passavam a circular e ganhar forca no final do
século XIX e comeco do século XX.

A dimensao material nos escritos do dicionario

Todo edificio deve ter o seu caracter proprio, fazer comprehender sé
pelo seu aspecto qual o fim a que é destinado. O caracteristico d’'uma
escola é a simplicidade; o seu destino é o estudo; é isto que convém
exprimir e traduzir (CAMPAGNE, 18864, p. 157).

Selecionamos a definicdo acima, retirada do verbete Architectura escolar, por ser
este um aspecto muito caro para o estudo da escolarizagdao dainfancia e um elemento
material relevante. Na contramao de projetos que, muitas vezes, advogaram pela
monumentalidade destas instituicGes, que, cravadas em lugares estratégicos



simbolizariam a forca e a presenca do Estado (ou dos Estados), aqui vemos uma
espécie de culto a simplicidade. Porém, considera-se importante destacar que,
a simplicidade defendida nao retira destas constru¢des o ideal de singularidade
que os edificios escolares precisariam ter em relacdo as demais constru¢des. Em
documentos que circularam em diferentes paises na época em que o dicionario foi
publicado, é recorrente encontrar prescricdes que ordenariam a elaboracdo das
plantas, o planejamento e a ocupagao dos espacos.

Agustin Escolano Benito (2000), um dos especialistas na tematica, analisa que, por
meio dos estudos sobre a cultura material escolar, passa-se a entender a arquitetura
como um elemento cultural e pedagdgico, que carrega consigo um carater simbdlico,
fundamental de ser investigado para a construcdo de uma histéria da educacdo e das
praticas e instituicOes escolares. Segundo este autor (2000, p. 191) “El edificio-escuela
ha sido a estos efectos, desde que se definio como materialidad especializada, una
construccion diferenciada de los contenedores exclusivamente practicos”. Ainda
na esteira da reflexdo proposta por Escolano Benito os edificios que abrigam as
escolas sdao espagos que tém a capacidade de ensinar, mesmo que de uma maneira
“silenciosa”.

Amaterialidade, em sua perspectiva, também carrega discursos e intencées. Dessa
forma, a estrutura de um edificio localizado nas cidades é pensada de forma diferente
daquele construido nos campos, por exemplo, mas sua fachada deve denotar tratar-
se de uma instituicao de ensino. Retomando uma passagem do verbete Architectutra
escolar destacamos a “recomendacdo” de que, “[...] nas cidades convém evitar as
fachadas frias, monotonas e uniformes; e nos campos é bom circumdar a casa da
escola de plantas, de flores, cujas cores se casem tambem com as das telhas e das
paredes” (CAMPAGNE, 1886a, p. 157).

Rosa Fatima de Souza (2005) é uma autora que também ressalta a importancia
de considerar os siléncios da arquitetura e do espaco escolar como elementos
que educam. A pesquisadora chama atencao para a complexidade que envolve as
pesquisas que tratam da tematica e para a importancia de um olhar cuidadoso para
as fontes e para aspectos que, apesar de parecerem obvios, escondem nuances
que podem se tornar fundamentais para a construcdo de narrativas historicas.
Destacamos aqui uma passagem de suas reflexdes:

Portadores de significados mdltiplos, a arquitetura e o espago escolares
tém se constituido nos ultimos anos em promissoras vertentes de
investigacdo sobre a cultura escolar. Estudos dessa natureza tendem a
surpreender até mesmo o pesquisador que almejando encontrar o
inusitado e o extraordinario, ao se voltar para o interior da escola, para
as praticas e o cotidiano, depara-se com o prosaico, os lugares-comuns,
com aqueles aspectos quase sempre negligenciados por comporem a
estrutura habitual de nossa percep¢ao sobre a realidade (SOUZA, 2005,

p. 8).

Acompanhando os aspectos apresentados até aqui entendemos que, como
elementos caracteristicos do espaco fisico de uma escola, estdo as fachadas e janelas



dos edificios. Trata-se de materialidades que portam intencionalidades e saberes,
mostrando-nos que grande parte das constru¢des nao sao projetadas de forma
aleatoria (ainda que nem sempre as recomendacdes se efetivem na edificacdo), assim
como as posi¢oes das salas de aula, das janelas, da direcao da escola. Continuando a
explorar o verbete architectura escolar, encontramos a indicacao de que:

A fachada d’'um edificio escolar ndo deve chamar attencao; a sua
apparencia deve pelo contrario, ser modesta; as boas propor¢des, isto é,
a justa relagao entre as diversas partes do edificio, as grandes linhas de
construcgao e a nitida apresentagao das massas sao 0s unicos recursos
de que o constructor pdde lancar mado (CAMPAGNE, 18864, p. 157).

Para além da arquitetura, outros verbetes que tratam de aspectos que ajudam a
compor uma espécie de base material da escola foram localizados nas paginas do
Dicionario Universal de Educacdo e Ensino. No processo de pesquisa fizemos uma
busca a partir da leitura dos verbetes das duas versdes publicadas em Portugal
(1873 e 1886) com o intuito de verificar se os termos eram 0os mesmos ou se
haveria algum acréscimo ou supressdo. Nesse percurso nos deparamos com duas
questdes: a primeira foi a que a versdo de 1873 ndo continha tantos verbetes ligados
a materialidade escolar, apenas foram localizados quatro (mappas, estylo, imagens
nas escolas e cartas geographicas), ja a segunda foi a de encontrar, na versdo de
1886, uma quantidade maior do que a esperada por nos de verbetes que podem ser
traduzidos como expressao de uma materialidade escolar.

Por esta razao, optamos por elaborar uma sistematizacao que retratasse as
informacgdes localizadas. A ideia inicial foi a de produzir um quadro reunindo os
dados encontrados nas duas versdes, mas diante da desigualdade no ndmero
de verbetes, definimos por ndo colocar aqueles disponiveis na primeira edicdo
(1873). Importante ressaltar que os artefatos sinalizados em negrito neste quadro
sao aqueles que aparecem de forma repetida na edi¢dao de 1873. Para permitir que
o leitor consiga visualizar melhor quais verbetes foram selecionados e onde estao
localizados, chegamos no resultado do quadro abaixo:

Quadro 1: Verbetes localizados no Dicionario Universal de Educacao e Ensino (1886)

Diccionario Universal de Educacdo e Ensino (1886)

Tomo 1 Tomo 2 Tomo 3
Abaco Livros Sala de aula
Abecedario Mappas Syllabador
Architectura escolar Material Tinta, Tinteiro
Ardosias Mobilia escolar Penas

Bancos das escolas ou bancos-mesas | Museu escolar

Bussola




Cadernos

Cartas geograficas

Casa escolar

Compendium

Contador

Escada métrica

Esquadro

Estylo

Fonte: CAMPAGNE (1886a, 1886b, 1886¢); CAMPAGNE (1873a; 1873b).

Considerando os volumes da versao de 1886, foram encontrados vinte e trés
verbetes ligados diretamente ao que nominamos como objetos escolares. Os termos
que tém relacdo com a escola, mas que ndo dizem respeito a materialidade presente
nesse espac¢o nao foram considerados para a elaboragao deste trabalho, pois um dos
nossos focos é o de destacar os elementos que integram a cultura material escolar.
Apds a construcdo do Quadro 1, julgamos necessario separar em categorias os dados
encontrados.

Para essa tarefa nos baseamos na metodologia adotada por um Grupo de Trabalho
dedicado a tematica da cultura material escolar, que funcionou no interior de um
grupo de pesquisal® mais amplo, dedicado a historia da escolarizacdo brasileira.
Tal GT ocupou-se da investigacdo e analise da materialidade da escola primaria
graduada pelo estudo da cultura material escolar (SE, MA, PR, GO e SC), reunindo
dados e tecendo reflexdes considerando os anos finais do século XIX e iniciais do
século XX. Totalizando treze categorias, a sistematica de levantamento de dados!
foi organizada nos seguintes tdpicos: a) mobilia; b) utensilios da escrita; c) livros e
revistas escolares; d) materiais visuais, sonoros e tateis para o ensino; e) organizacao/
escrituracdo da escola; f) prédios escolares; g) material de higiene; h) material de
limpeza; i) trabalhos dos alunos; j) indumentaria; k) ornamentos; 1) honrarias; m)
jogos e brinquedos.

Com base nessas categorias, foi possivel classificar os artefatos mencionados no
Dicionario em: mobilia; utensilios da escrita; livros e revistas escolares; materiais
visuais, sonoros e tateis para o ensino; e prédios escolares. Os dados registrados no

10 Foram dois os projetos, ambos coordenados por Rosa Fatima de Souza, desenvolvidos sequencialmente e com apoio
financeiro do CNPg. O primeiro, iniciado em 2007, recebeu como titulo “Por uma teoria e uma histéria da escola primaria
no Brasil: investigacGes comparadas sobre a escola graduada (1870 - 1950). Para se ter uma ideia geral do projeto reco-
menda-se a leitura do livro “Por uma Teoria e uma Histéria da Escola Primaria no Brasil: InvestigagSes comparadas sobre
a escola graduada (1870 - 1930)”, organizado por Rosa Fatima de Souza Chaloba, Vera Lucia Gaspar da Silva e Elizabeth
Figueiredo de Sa (Cuiaba - MT: EAuFMT, 2013). O segundo intitulado “Histéria da Escola Primaria no Brasil: investigacdo
em perspectiva comparada em ambito nacional (1930 - 1961)” também contou com um GT dedicado a cultura material
escolar.

11 Parte dos trabalhos desse Grupo pode ser conhecida com a leitura do livro “Cultura Material Escolar: a escola e seus arte-
fatos (MA, SP, PR, SC e RS, 1870-1925)", organizado por Cesar Augusto Castro (S&o Luis - Maranh&o: EDFMA - Café & Lapis;
1% edicdo em 2011 e 2? edicdo em 2013).



Quadro 2, apresentado abaixo, permitem observar que dos vinte e trés verbetes,
treze foram classificados em materiais visuais, sonoros e tateis para o ensino.

Quadro 2: Categorizagao dos verbetes

UTENSILIOS DA

LIVROS E REVISTAS

MATERIAIS VISUAIS,

MOBILIA ESCRITA ESCOLARES SONOROS E TATEIS PARAO | PREDIOS ESCOLARES
ENSINO
Mobilia escolar Tinta, tinteiro Livros Abaco Casa escolar
Bancos das escolas ou Ardésias Abecedario Sala de aula
bancos-mesas
Cadernos Mapas Architetura escolar
Penas Material
Estylo Syllabador

Museu escolar

Bussola

Cartas geograficas

Compendium

Contador

Escada métrica

Esquadro

Fonte: CAMPAGNE (1886a; 1886b, 1886¢).

Essa prevaléncia é bastante significativa em um periodo no qual o método
intuitivo comeca a ganhar uma propor¢ao cada vez maior dentro das salas de aula
e em legislagGes e impressos pedagdgicos como Manuais e Dicionarios de Ensino.
Conforme Vera Teresa Valdemarin (2004, p. 40)

Nas ultimas décadas do século XIX é que a proposta do método de
ensino intuitivo ressurge e, com tal forca, que, para Buisson, escrever a
historia do desenvolvimento das licGes de coisas no ensino primario de
varios paises € o mesmo que escrever a histéria da instrucdo primaria.

Baseada no Nouveau dictionaire, organizado pelo referido autor, a pesquisadora
afirma que as licdes de coisas abarcam, pelo menos, trés significados: a ideia
de apresentar um objeto concreto aos alunos; educar os cinco sentidos; usar
os fendmenos da natureza e artefatos industriais no ensino. Na argumentacao
desenvolvida por Valdemarin (2004) é possivel observar que a segunda metade do
século XIX apresenta, por meio de documentos, uma efervescéncia de discursos para
a utilizacdo de novos materiais didaticos e métodos de ensino que substituissem o
ensino que era considerado arcaico, por meio apenas de livros e memorizagoes.

Uma das maneiras encontradas para a difusdo dos novos materiais didaticos sdo
as chamadas exposic¢Ges universais, eventos nos quais distintos paises apresentavam
seus inventos, expressando suas crengas na ciéncia e no progresso. Nesse sentido,




Kuhlmann Junior (2001) considera que esses espacos eram reconhecidos como
pertinentes para desenvolver politicas diplomaticas, para auxiliar no crescimento
do mercado e no desenvolvimento moral dos paises, assim como para a formulacdo
de novas metodologias educacionais. Desse modo, a partir dos investimentos aqui
realizados, é possivel identificar que os Dicionarios Pedagogicos contribuiram para a
circulacdo deideais e materialidades que também estavam presentes nesses eventos.

Consideracoes finais

Para a elaboracao deste trabalho levamos em consideracao, inicialmente, nosso
interesse em ampliar compreensdes acerca da propagacao de discursos pedagogicos
na segunda metade do século XIX. Este tema foi escolhido devido sua relevancia, ndo
sO para o grupo de pesquisa em que as autoras estdo inseridas, mas também para
o campo da Historia e Historiografia da Educacdo. No intuito de colaborar com a
organizacao de um quadro que auxilie no entendimento sobre a institucionalizacao
da escola e seu processo de inovacdo pedagogica e composicdao material, definimos
como principal fonte de pesquisa duas tradugdes portuguesas do Diccionario
Universal de Educacao e Ensino (1873 e 1886), publicado originalmente na Franga,
por Emile Mathieu Campagne (1872).

Ao realizarmos a leitura dos verbetes disponiveis na referida fonte, intentou-se
analisar como o cenario da educacdo primaria é apresentado pelos autores nas
diferentes versdes investigadas. Chegou-se a conclusdo que a versado de 1886 abarca
a instrucdo publica e primaria de uma maneira mais detalhada: com um ndmero
consideravelmente maiorde paginas, de umaversao para outra foi possivel identificar
inclusive uma mudanca estrutural na forma em que sao apresentados os verbetes, a
versao anteriormente citada passa a ter trés volumes.

Um fato que chamou muito a nossa atencao foi o aparecimento de verbetes
associados a materialidade escolar na dltima versdo do Dicionario, pois até entdo
muitos eram inexistentes tanto na versao francesa quanto na primeira traducgao
publicadaemPortugal.Essasquestdes,juntamentecomoutrasinformagdespresentes
neste texto, sdo alguns dos indicios que corroboram com nossa hipdtese de que a
Lei de 2 de maio de 1878 e a circulacdo de ideias pedagdgicas tenham influenciado
nas alteracOes e prescricbes do Dicionario. Com a producdo deste trabalho foi
possivel perceber, para além das questdes aqui apresentadas, que impressos
como os Dicionarios Pedagdgicos auxiliaram na propagacdo de ideias pedagdgicas
e colaboraram, em certa medida, para os debates em torno da necessidade de se
escolarizar a infancia de forma compulsoéria, realcando a materialidade que deveria
fazer parte desse projeto.
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RESUMO: A Sociedade Pol6nia, localizada no quarto distrito do municipio
de Porto Alegre, no Brasil, é uma associacdo civil centendria que possui acervo
histérico, bibliografico e arquivistico, contemplando aproximadamente 9000
objetos. Em decorréncia das a¢des empreendidas por uma equipe multidisciplinar
de pesquisadores da UFRGS nesta sociedade, desde 2017, foi elaborado inventario
e caracterizagcdao de impressos de educacao que integram este acervo. Localizado
expressivo numero de titulos de educacdo, destacam-se as publicacGes das
associa¢des de professores poloneses. O movimento de inventario e caracterizacdo
destes impressos demonstram suas potencialidades para pesquisas no campo da
Historia da Educacdo e seu ineditismo enquanto empiria para estudos sobre as
escolas étnicas polonesas do Brasil.

Palavras-chaves: Escolas FEtnicas Polonesas; Associacdes de Professores;
Inventario de Educacdo; Brasil.

Introducao

A Sociedade Pol6nia, instituicdo juridica da sociedade civil, localizada no quarto
distrito do municipio de Porto Alegre, capital do Rio Grande do Sul, é uma associa¢ao
centenaria da imigracdo polonesa que possui acervo histdrico, bibliografico e
arquivistico, contemplando cerca de 9000 objetos de diversas materialidades. Sdo
vestigios e memarias de um processo migratério pouco evidenciado na historiografia
brasileira, que reitera as contribuicOes culturais e praticas das imigracGes alema e
italiana para a formacao histérico-cultural do sul do pais, em detrimento de outras
etnias que participaram deste processo - aqui, em especial, a etnia polonesa.
Objetivando a visibilidade deste grupo étnico de imigrantes e a salvaguarda de seu
patrimonio historico-cultural, que abrange o periodo do século XIX ao XXI, bem como
a promocao de pesquisas cientificas sobre aimigracado polonesa, suas caracteristicas
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e especificidades, desde 2017 sao empreendidas a¢des de identificacao, arrolamento
e conservacao preventiva no acervo da Sociedade Polonia, realizadas por uma
equipe multidisciplinar de pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) essas acGes sdo contempladas pelo Termo de Cooperacédo Cientifico-
Cultural firmado entre a UFRGS e Sociedade Polonia, institucionalizado em junho de
2018 e vigente desde fins de 2017.

A imigracdo polonesa para o Brasil iniciou em fins do século XIX, no contexto
das ondas emigratdrias dentro da Europa e para o continente americano, em uma
conjuntura particular de dependéncia a estados estrangeiros, visto que desde o final
do século XVII a Poldnia estava ocupada pela Prussia, Rissia e Austria, inexistindo
enquanto pais independente - tornou-se independente em 1918, apds o término
da Primeira Guerra Mundial. Com seus territorios ocupados e divididos, apesar de
cada regido apresentar caracteristicas Unicas e estar sob a geréncia de diferentes
nagoes, a populacao polonesa vivenciou um projeto de despolonizagdo: o uso do
idioma polonés foi proibido em espacos publicos e documentos oficiais, incluindo
escolas primarias e secundarias, poloneses foram destituidos de cargos importantes
e o funcionalismo era destinado apenas a alemaes. O nimero de analfabetos subiu
expressivamente durante as dominagdes estrangeiras, os camponeses perderam
suas propriedades e nao havia possibilidades de ascensao econémica e social em
territorio polonés. A emigracao transformou-se uma alternativa para os poloneses,
visando melhores condic¢oes de sobrevivéncia, desenvolvimento social e liberdade
de expressdo de sua cultura. O Brasil fora um dos paises que recebeu grupos de
imigrantes poloneses, majoritariamente camponeses, que se assentaram em terras
devolutas no Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Paranda, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e
Espirito Santo. O primeiro grupo de imigrantes chegou a terras brasileiras em 1870,
devido a influéncia do agrimensor Sebastian Saporski e do Pe. Zielinski, ambos
poloneses que se encontravam em Santa Catarina para estudar a colonizagao.
(WACHOWICZ, 1970; 1999)

No sul do Brasil, os poloneses se organizavam em comunidades homogéneas
formando nlcleos de colonizacdo polonesa, onde o uso doidioma polonés e a pratica
de sua cultura eram basilares. A identidade étnica desses sujeitos, negada em seu
pais de origem, era reafirmada e reconstruida em suas novas comunidades polono-
brasileiras, as especificidades culturais de cada regido da Pol6nia foram suprimidas
para que a unido e solidariedade prevalecessem entre os imigrantes, uma vez que
o desenvolvimento de suas terras e cultura no Brasil dependia de suas iniciativas.
Nesta perspectiva, foram trés os espagos de sociabilidade mais importantes,
simbolos, nos nucleos poloneses: a pequena igreja ou capela, que se vinculava
ao forte sentimento religioso catdlico predominante entre os poloneses; a escola,
para instruir e transmitir os valores e tradi¢des culturais polonesas para as criancas,
fortalecendo sua identidade étnica; e a sociedade, associacGes de imigrantes que
objetivavam a organizacdo do sistema de ensino étnico polonés e promover espacos
de sociabilidade entre os poloneses através de praticas culturais, intelectuais e
desportivas.



Ndo demorou muito entre a formacdo dos primeiros nucleos de colonizacdo
polonesa no Brasil e de suas sociedades, cerca de 20 anos para a fundagao da
primeira sociedade de imigrantes poloneses em Curitiba, no ano de 1890, conforme
informacdes do primeiro consul polonés no Brasil, Kazimierz Gluchowski (2005).
No Rio Grande do Sul, as primeiras associacdes datam de 1896, fundadas em
Porto Alegre e em Jaguari. Apesar de situarem-se em localidades distintas, tais
associacOes possuiam objetivos e estatutos semelhantes, pois eram formadas
por iniciativas dos imigrantes que desejavam a melhoria de seu processo
escolar, difundir suas caracteristicas culturais étnicas e dialogar com seus pares,
buscando solugdes para os problemas que afligiam os poloneses nas colonias e
municipios brasileiros. Do final do século XIX até a primeira metade do século XX,
diversas sociedades foram fundadas nas regides de imigracdo polonesa no Brasil:
sociedades juvenis, sociedades de operarios, culturais, desportivas e associacoes
de professores das escolas polonesas. Na década de 1920, foram fundadas duas
associacoes de professores poloneses em Curitiba: a Unido das Sociedades
Polonesas Kultura; e a Unido das Escolas Catolicas Polonesas Oswiata. Estas que
se tornaram fundamentais para o desenvolvimento e consolidagdao do sistema
de ensino étnico polonés no Brasil, promovendo atividades de aperfeicoamento
dos profissionais das escolas e a importacdo e publicacdo de materiais proprios
para a educacdo das criancas até 1939, quando ocorre o acirramento do projeto
de Nacionalizacdo do Ensino empreendido pelo entdo presidente da republica,
Getulio Vargas, através de decretos que proibiram o funcionamento de escolas que
ndo utilizassem o idioma vernaculo.

Em conformidade com o processo de formagado das associa¢des de imigrantes
poloneses, a Sociedade Polonia foi fundada em 1930 em Porto Alegre, a partir da
fusdo da Sociedade Aguia Branca e da Sociedade Tadeusz Kosciuszko®, unificando
e dando continuidade as acGes desenvolvidas por ambas as associac¢des, incluindo
a manutencdo de uma escola étnica que funcionava em sua sede. Em seus espacos,
a Sociedade Pol6nia acolhia pequenas associacGes de imigrantes que ndo possuiam
sede, cedendo seu espaco para a realizacdao de reunides, festividades, teatros e
apresentacoesfolcloricas. Considerando seu processode constituicdo e seusobjetivos
relacionados ao sistema de ensino étnico, é possivel encontrar nesta instituicdo um
acervo histdrico formado pelas doac¢Ges de particulares e, principalmente, de outras
associacdes de poloneses ou instituicdes vinculadas aos imigrantes. E indubitavel
a riqueza e potencialidade das materialidades que compdem este acervo, vestigios
que oportunizam pesquisas em diversas disciplinas cientificas e sobre distintas
tematicas atinentes a imigragado no Brasil.

Se poucos sdo os estudos na historiografia nacional referentes a imigracao
polonesa, quanto ao sistema de ensino étnico polonés o nimero é ainda menor,
em decorréncia da dificuldade em encontrar documentos sobre este processo

12 Esta sociedade funcionava desde 1904 em Porto Alegre e, era uma unido entre a Sociedade Zgoda, fundada em 1896, e
outra associacdo também denominada Aguia Branca. Esta associaco possufa um carater progressista e atefsta.

13 Também fundada em Porto Alegre em 1904, a Sociedade Tadeusz Kosciuszko divergia da Sociedade Aguia Branca devido
seu cunho ideolégico conservador e catdlico.



histérico singular e de compreensdo do idioma polonés. Entretanto, as acdes
desenvolvidas pelos pesquisadores da UFRGS na Sociedade Poldnia, através do
Termo de Cooperagao, possibilitaram a identificacao e arrolamento de diversos
documentos impressos sobre a imigracao e, principalmente, documentos de
educacao publicados no exterior e no Brasil pelas associagoes de professores
poloneses do inicio do século XX. Vestigios e memoérias a serem questionados e
interpretados pelos pesquisadores, formulando novas narrativas sobre a formacao
histérico-cultural do Brasil.

Neste estudo, nosso objetivo é inventariar e caracterizar os documentosimpressos
que contemplam a tematica educacdo, sejam as escolas étnicas polonesas no
Brasil ou, ainda, histéria da educagdo mais amplamente. Contudo, durante nossas
acoes, os olhares atentos ndo puderam ignorar a expressividade numérica destes
impressos e, principalmente, aqueles publicados pelas associa¢des Kultura e
Oswiata. Por essa razdo, este artigo inicialmente, ird discutir sobre o ensino étnico
polonés no Brasil e suas caracteristicas para, em um segundo momento, relatar
sobre o historico das associacGes de professores e suas a¢des na primeira metade do
século XX. Compreendendo a importancia destas instituicdes, discorreremos acerca
dos impressos de educacdo encontrados no acervo histérico da Sociedade Polonia,
inventariados e caracterizados. Em desenvolvimento desde 2017, é relevante
destacar que o trabalho em acervo ¢é infindavel, novos objetos sdo encontrados,
novas perspectivas e acdes adotadas, mas todos com o objetivo de nao perder
esses vestigios e memarias nem esgotar suas potencialidades de compreensao e
interpretacao.

O sistema de ensino étnico polonés

Os primeiros imigrantes poloneses chegaram ao sul do Brasil na década
de 1870, assentaram-se em terras devolutas e distantes dos centros urbanos,
com pouca assisténcia do governo brasileiro. Durante o processo de instalacao
e deslocamentos por melhores condi¢oes de subsisténcia, os poloneses se
organizaram em comunidades homogéneas e realizaram diversas iniciativas visando
seu desenvolvimento economico e social nestas terras, principalmente quanto ao
aprendizado do idioma vernaculo, pois fixados em terras longinquas e ocupadas por
diversas nacionalidades, o uso de sua lingua materna era o mais comum, limitando o
dialogo com outros imigrantes, brasileiros e com os centros urbanos. A ndo utilizacao
do idioma vernaculo era problematica tanto para os imigrantes quanto para as
autoridades publicas, uma vez que era dificil a contratacdo de professores que
compreendessem o dialeto e linguagem utilizados nas coldnias, poucos profissionais
estavam habilitados para essa funcgao, afetando diretamente a implementacao de
escolas publicas nestes espacos.

Neste sentido, umadas acGes mais energéticas dos poloneses foi para a construcao
e organizacdo de escolas de ensino primario em suas col6nias, conforme Gardolinski,
“[...] os imigrantes poloneses, quando se convenceram da impossibilidade de
auxilio por parte do governo, na construcao de escolas ou na organizacdo do ensino



primario, tomaram a si a solucdo do problema escolar.” (1977, p.17) Motivados pela
sua identidade étnica, os colonos poloneses organizavam espacos destinados a
instrucado das criancas que congregava o ensino do idioma polonés, do portugués e
de suas praticas culturais polonesas. No final do século XIX, esses espacos poderiam
ser a casa de algum colono, a pequena capela ou uma sala anexa construida
especialmente para essa finalidade, pois a mao de obra e os recursos utilizados
para a construcdo do espaco escolar provinham dos proprios imigrantes poloneses
- sem subsidios do governo brasileiro ou polonés. A escolha do professor também
era decidida pelos imigrantes, “[...] eles almejavam também que o professor fosse
escolhido dentre aqueles que dominassem a lingua e que fosse a0 mesmo tempo do
grupo étnico.” (MALIKOSKI, 2018, p.97) Normalmente, esse professor era escolhido
dentre os proprios colonos, sendo o individuo com maior conhecimento na lingua
polonesa e no¢des de matematica, uma vez que muitos desses imigrantes ndo
possuiam o ensino elementar completo.

Um dos primeiros espacos de ensino entre os imigrantes poloneses pode
ser caracterizado pelos momentos de leitura da Biblia e outros textos em lingua
polonesa que ocorriam nas familias, proporcionando o aprendizado da leitura e
escrita. Posteriormente, com a construcao das capelas e seus anexos, 0 ensino
étnico polonés passou a acontecer nestes espacos de sociabilidade, onde o professor
permaneceu utilizando textos catélicos para subsidiar o ensino da lingua polonesa e
o ensino religioso, devido a dificuldade em se obter materiais didaticos em idioma
polonés. Todavia, cabe destacar que em 1893 foi publicada a primeira cartilha
bilinglie polonés-portugués em Poznan, na Polonia, com autoria de Jerénimo Durski,
considerado o pai das escolas étnicas no Brasil. O imigrante e professor Durski fundou
uma escola étnica na colonia de Orleans, no Parana, em 1876, e esta permaneceu
em funcionamento até 1881. Ja sua cartilha Elementarz circulou entre as colonias de
imigracao polonesa e era utilizada pelos professores e alunos no sistema de ensino
étnico ainda no inicio do século XX. . (WACHOWICZ, 1999a) A escassez de materiais
préprios para o uso nas escolas da imigragdo polonesa sé sera solucionada a partir
da década de 1920, com a publicacdo de diversos titulos no Brasil pelas pequenas
tipografias e sociedades polonesas

Os materiais impressos em polonés nas pequenas tipografias da
comunidade polonica no Brasil, segundo as palavras do consul
Gluchowski, demonstravam «o significado da leitura na preservacao do
espirito polonés» (1927, 202- 203). Seu relatodrio, elaborado entre 1921 e
1923 arrola para o periodo até 1923, a existéncia, no Brasil, de 145
escolas de poloneses, espalhadas pelo Parana, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Rio de Janeiro, onde atuavam 164 professores e encontravam-
se matriculados 5988 estudantes poloneses e 242 de outras
nacionalidades. (STEPHANOU, 2018, p. 915)

Ao relatar os dados apresentados por Gluchowski, consul polonés no Brasil
no inicio do século XX, Stephanou evidencia o expressivo nimero de escolas,
professores e alunos que integravam o sistema de escolarizacdo étnica polonesa



até 1923, demonstrando que apesar de sua finalidade de manter e estimular a
identidade étnica polonesa, havia também a presenca de estudantes pertencentes a
outras etnias. Entretanto, se nas primeiras décadas da imigracdo polonesa, o ensino
étnico ocorria em casa, na pequena capela ou em salas anexas, no inicio do século XX
esse sistema de ensino comecara a consolidar-se através da fundacado de sociedades
culturais polonesas em diversas localidades.

As primeiras sociedades de imigrantes poloneses foram fundadas na década de
1890, nos municipios de Curitiba e Porto Alegre - capitais do estado do Parana e
Rio Grande do Sul respectivamente -, e sua expansao para as colonias localizadas
no interior dos estados ocorreu rapidamente, multiplicando-se a organizagao e
fundagdo desse tipo de associa¢do até 1930. O principal objetivo dessas organiza¢des
era a manutencao e incentivo ao desenvolvimento da escolariza¢do dos poloneses
no Brasil, por meio da escola-sociedade:

[...] que se constituia em uma sociedade recreativa com o objetivo de
oferecer um espago associativo a comunidade, visando a
comemoracdo de datas significativas, a organizacdo de bailes, a
recepcao de autoridades quando em visita a comunidade e a reunido
da juventude local. Tal iniciativa, como sociedade recreativa,
oportunizada a reunido dos chefes de familia do nucleo colonial e a
arrecadacao de fundos, constituindo na entidade mantenedora
tanto da escola quanto do docente que ali desempenhasse a sua
funcdo. (LUPORINI, 2011, p. 173)

Essas instituicGes foram essenciais para o aprimoramento do ensino étnico
polonés, visto que edificacGes foram construidas para sediarem as escolas nas
comunidades homogéneas e o professor passou a receber remuneracao mais
adequada a sua funcdo, podendo dedicar-se com maior afinco a educacdo das
criangas. Antes da fundacao dessas sociedades culturais e recreativas, os professores
recebiam um pequeno auxilio dos imigrantes da col6nia, insuficiente para sua
subsisténcia e por essa razao, realizavam outras atividades para complementar seus
vencimentos. Situacdo que ira ser alterada a partir da consolidacdo do sistema de
educacdo polonés com a organizacdo dessas sociedades que, além de mantenedoras
das escolas, também objetivavam a constituicdo de bibliotecas fixas e itinerantes
para difusdo de obras em lingua polonesa. No decorrer de 1920, foram constituidas
as primeiras escolas étnicas religiosas no Rio Grande do Sul e Parana, mantidas
pelas congregacdes religiosas e que funcionaram simultaneamente com as escolas-
sociedades. A diferenca entre essas instituicdes estava na cobranca de mensalidade
dos estudantes, realizada nas escolas religiosas.

E possivel perceber que do final do século XIX ao inicio do XX, havera a formac3o
e consolidac¢do do sistema de escolarizacdo étnico polonés que, segundo palavras de
Luporini(2011),apresentouquatrotiposdeinstituicdesduranteseu desenvolvimento:
as escolas comunitarias, fundadas a partir das iniciativas particulares dos colonos
logo apds sua fixacdo em terras brasileiras; as escolas-sociedades, vinculadas as
sociedades culturais e recreativas que as mantinham e organizavam; as escolas



étnicas religiosas, mantidas pelas congregacoes religiosas que atuavam nos estados
do Sul do Brasil, sendo as principais a Missao de Sao Vicente de Paulo, Irmas de
Caridade de S3o Vicente de Paula e Irmas da Sagrada Familia; e, por fim, as escolas
subvencionadas que surgem na segunda década do século XX, quando os professores
sdo pagos pelos governos municipais ou estaduais devido a presenca do ensino de
lingua portuguesa em seu curriculo.

No inicio da formacdo desse sistema de ensino étnico polonés, as aulas
nas escolas comunitarias eram de nocbes elementares da lingua polonesa,
matematicaeensinoreligioso,sendo subsidiadas pela utilizagdo de textos biblicos
e histérias de santos. Em decorréncia de sua consolidacdo, desenvolvimento
e constituicdo de novas instituicGes escolares, as tematicas das aulas foram
ampliadas para o ensino do portugués como lingua estrangeira, histéria do
Brasil, historia e literatura polonesa, ciéncias, desenho, caligrafia e ginastica.
Relevante destacar que essas instituicdes escolares presentes nos estados do
sul e sudeste brasileiro, eram geralmente de ensino primario, do primeiro ao
quarto ano, e foram poucas iniciativas de escolas étnicas polonesas de ensino
secundario. Os materiais didaticos utilizados pelos professores e estudantes
destas instituicGes escolares eram escassos até a década de 1920, quando o
sistema de educacdo étnico recebera novos subsidios do governo polonés e de
associagOes de professores poloneses fundadas em Curitiba, fundamentais para
a qualificacdo dos professores e organizacao e publicacdo de obras didaticas no
Brasil. A excecdo desta conjuntura estavam apenas as escolas étnicas religiosas
que, desde sua fundacdo, ja contavam com materiais especificos para o ensino
importados de paises como Estados Unidos e Polonia. Outro aspecto relevante
acerca do processo de ensino étnico polonés é que as aulas eram, em sua maioria,
ministradas por professores homens.

O nGmero de escolas étnicas polonesas aumentara exponencialmente durante as
primeiras décadas do século XX, chegando a existir 346 escolas em funcionamento
nos estados de Santa Catarina, Parana e Rio Grande do sul em 1937, conforme
apontado por Luporini (2011, p. 187), momento em que estas instituicoes comecam
a ser fechadas devido ao Decreto de Nacionalizacdo de Ensino do presidente Getulio
Vargas.

A Uniao das Sociedades Polonesas Kultura e a
Unido das Escolas Catolicas Polonesas Oswiata

Com o ressurgimento da Polonia independente, ocorreu a reestruturacao dos
processos culturais e dentre eles o ensino étnico. A escolaridade era vista como
uma forma para a manutencdo da polonidade na col6nia e era necessario ajustar
problemas como a baixa remuneracao dos professores e a caréncia de formagao
docente. Uma entidade chamada Unido dos Democratas Poloneses, organizou em
setembro de 1920 em Curitiba o primeiro congresso no qual decidiram constituiruma
instituicdo educativa-cultural. Em margo de 1921, oficializaram através da reunido de



delegados dos distritos e de diversas sociedades a “Uniao das Sociedades Polonesas
Kultura”. Os objetivos da Kultura, segundo Wachowicz (2002, p. 54) eram os seguintes:

a. Centralizar todas as Escolas-Sociedades;

b. Fornecer as escolas manuais e material didatico necessario;

c. Legalizar perante o governo do Estado as Escolas-Sociedades existentes;

d. Aperfeicoamento da cultura geral e didatica dos professores;

e. Organizar bibliotecas nas escolas para os alunos e para os professores;

f. Conseguir melhores salarios para os professores;

g. Organizar sociedades juvenis;

h. Promover cursos pos-escolares, aulas noturnas, circulos amadores.

As acOes da Kultura tiveram uma abrangéncia nacional, por meio da associa¢ao
de diversos professores, em abril de 1921 ja haviam filiadas a instituicdo sessenta
e trés sociedades educativas. Suas a¢des tinham um cunho laico e progressista,
ndo incluiam a obrigatoriedade do ensino religioso, o que gerou conflitos e uma
imagem ao Clero Curitibano de uma organizagao atea e socialista. Em decorréncia
de constantes disputas ideologicas em como deveria organizado o ensino étnico,
em dezembro de 1921 ocorre a fundagao da Associacao das Sociedades e Escolas
Catdlicas Polonesas Oswiata, contando com 39 escolas filiadas. Seus objetivos eram
os mesmos da Kultura, todavia com atencao ao viés religioso.

Ambas as associacbes promoviam cursos de formacao de professores,
disponibilizavam livros editados em polonés em Curitiba, livros trazidos por outras
congregacdes e livros editados na polonia. O processo de escolarizagdo étnica foi
muito beneficiado porambasiniciativas dasassociacdes de professores, promoveram
um funcionamento das escolas durante todo o ano letivo, bem como uma maior
frequéncia dos alunos.

Os cursos realizados todos os anos, a supervisdao e a inspec¢ao, as
bibliotecas autoeducativas melhoram o nivel profissional dos
professores, e finalmente certo significado e posicao social dos
professores possibilita-lhes o trabalho comunitario, confere-lhes
alguma autoridade e faz deles os lideres tdo necessarios nas colonias
(GLUCHOWSKI, 2005, p.181)

A competitividade entre as instituicdes era benéfica para a conducdo dos
trabalhos, garantia uma boa produtividade. No entanto em 1930, sob a conducgao
do consulado polonés em Curitiba, foi fundado a Centrainy Zwiazek Polakéw - CPZ -
ou Unido Central Polonesa, seu principal objetivo era eliminar as divergéncias entre
Kultura e Oswiata para unificar acdes em prol da escolarizagdo. Destarte, a Oswiata
permaneceu na CZP por apenas dois anos, retomando suas atividades de forma
auténoma.

O ensino étnico dos imigrantes poloneses continuou a crescer, entdo organizado
pela CZP e Oswiata, até 1937, quando atingiu o seu apogeu. A atividade educativa
teve um consideravel desenvolvimento, com a abertura de novas escolas primarias



e escolas para formacdo de professores, foram editados livros didaticos e todas
essas iniciativas refletiram em uma melhora nos processos de ensino das criangas
polonesas. No ano seguinte, sob o Decreto-lei 406, de Nacionalizagao do Ensino, fora
inviabilizado o ensino étnico no pais, uma vez que o idioma falado e escrito deveria
ser o vernaculo, bem como o dos livros. Esse decreto foi reforcado em 1939, impondo
maiores restricoes, como a proibicao do uso de qualquer idioma exceto o portugués,
em aglomeragbes ou ambientes pulblicos. Sob protestos, as escolas e agremiagdes
foram compulsoriamente fechadas.

Os impressos de educacao no acervo historico da
Sociedade Polonia: inventario e caracterizacao

Em desenvolvimento desde 2017, uma equipe multidisciplinar de pesquisadores
da UFRGS esta empreendendo ac¢Ges de inventario, caracterizacado, elaboracgéo de
quadros descritivos e pesquisas acerca de diferentes tematicas no acervo histérico da
Sociedade Polonia em Porto Alegre. Em acervo composto de diversas materialidades,
somam-se aproximadamente 9000 objetos entre documentos arquivisticos,
bibliograficos, histdricos e tridimensionais. Atividades contempladas pelo Termo
de Cooperagao Cientifico-Cultural entre UFRGS e Sociedade Polonia, que permitem
identificar indicios e vestigios de um processo historico-cultural pouco visado pelos
pesquisadores brasileiros, o arquivo bibliografico localizado nesta instituicdo é como
um mar de potencialidades para pesquisas em diversas disciplinas cientificas e com
empiria inédita em estudos sobre a imigracdo polonesa e histdéria da educacdo no
Brasil.

Instigadas pelas presencas e percursos existentes neste acervo, os primeiros
movimentos deste estudo foram de localizacao e identificacao de impressos que
contivessem informacdes acerca das escolas étnicas polonesas. Entretanto, durante
esses movimentos, foi possivel identificar diversas obras sobre educacdo de
forma mais ampla que discorrem sobre: histéria da educacdo na Pol6nia, histdria
da educacdo étnica polonesa na América e Brasil, manuais didaticos, cartilhas de
alfabetizacao, imprensa da educagao, manuais de ensino para professores, literatura
infanto-juvenil, dentre outras tipologias documentais. Imersas no expressivo
numero de impressos localizados, fez-se necessaria uma delimitacdo de empiria a
ser utilizada neste estudo.

Conforme descrito por Arlette Farge, em sua obra O sabor do arquivo (2017) ,

Atensdo se organiza - em geral de modo conflituoso - entre a paixao de
recolhé-lo inteiro, de oferecé-lo integralmente a leitura, de jogar com
seu lado espetacular e com seu contetdo ilimitado, e a razdo, que exige
que ele seja habilmente questionado para adquirir sentido. E entre
paixdo e razdo que se decide escrever a histéria a partir dele. (FARGE,
2017, p.21)

A historia das escolas étnicas polonesas no Brasil é uma tematica recente na
historiografia brasileira, devido a dificuldade de encontrar fragmentos e vestigios



destas iniciativas em acervos no Brasil e compreensdo do idioma polonés, majoritario
nadocumentacdo existente. Nos estudos ja empreendidos sobre imigracdo polonesa,
diversos documentos foram citados enquanto produtos de acdes de associagdes ou
individuos referéncias no processo de imigracdo para o Brasil, mas ndo analisados
enquanto empiria relevante para a compreensdo do processo de ensino étnico
polonés.

Stephanou (2018), ao discorrer acerca dos objetos que compdem o acervo da
Sociedade Poldnia, declaraque no movimento deidentificacdo dostitulosintegrantes
a ele, foram localizados impressos da tipologia almanaques que apresentam pistas
acerca do processo de escolarizagao dos poloneses no Brasil. No caso do Kalendarz
Ludu, periddico do género almanaque que foi publicado em Curitiba, entre 1916 e
1972, Stephanou demonstra que

Do conjunto de vinte e quatro edicdes localizadas na SocPol, que
abrangem o periodo 1939 a 1972, constatamos a recorréncia do tema da
instrucdo dos poloneses e suas escolas étnicas. A partir dai, foram
listadas essas variadas referéncias a instrucdo/ educacao identificadas
no Kalendarz Ludu, assim como reunidas com aquelas identificadas em
outros almanaques, como o Kalendarz Switu (Curitiba, PR, 1929), o
Kalendarz Polski (Porto Alegre, RS, 1898 e 1901), o Kalendarz Polski Ludu
i Przyjaciela Rodziny (Porto Alegre, RS, 1928), o Polski Kalendarz Rio-
Grandenski (Porto Alegre, RS, 1930), o Kalendarz Gazety Odrodzenia
(Porto Alegre, RS, 1932),[...]. (STEPHANOU, 2018, p.917)

Apesar de constatadas as pitas deste processo de ensino étnico nos almanaques
encontrados na Sociedade Polonia, operou-se um movimento de identificagdo de
repertério documental especifico acerca datematica educacdo na Sociedade Polonia,
elaborando-se um inventario em quadro descritivo dos impressos de educacao,
possibilitando a sua caracteriza¢do e evidenciando suas potencialidades enquanto
fragmentos de um processo historico pouco visibilizado pela histéria da educacao. A
importancia de um inventario contendo informagdes sobre os objetos que compdem
um acervo é explicitada por Padilha, “O arrolamento/inventario é fundamental para
que eles [profissionais de museus] tenham conhecimento geral sobre seu acervo e
contribui para a sequranga do acervo museologico.” (PADILHA, 2014, p.41) Durante
esta atividade, a expressividade de exemplares de impressos de educagdo localizados
surpreendeu, constatando-se a presen¢a de diversas tipologias documentais e, em
virtude disto, optou-se por adotar a classificagdo por géneros utilizada pelo LIVRES,
Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros da Faculdade de Educacao da
Universidade de Sdo Paulo (USP), por ser um [éxico mais usual entre os pesquisadores
do campo da historia da educacdo no Brasil. Dentre os géneros, comparecem: livro
do professor, manual didatico, cartilha de alfabetizacdo da lingua polonesa, livros de
consulta, literatura infantil e juvenil e imprensa pedagoégica.

A tabela 1 seguir explicita o nimero de exemplares e titulos de impressos de
educacdoidentificados e localizados até o momento no acervo histérico da Sociedade
Polonia.



Tabela 1:

Quadro de géneros, exemplares e titulos de impressos de educac¢ao da

Sociedade Pol6nia.

Género

Exemplares

Titulos

Literatura Infanto-Juvenil

256

210

Literatura Escolar

4

29

Cartilha de Alfabetizagao

49

11

Caderno de Atividades

8

6

Manuais Didéticos

110

102

Gramaticas

57

52

Fundamentos da Educagdo

17

16

Imprensa da Educacdo

42

3

Livros de Consulta- Atlas

5

5

Ensino Superior

8

3

Jogo Paradidatico

8

1

TOTAL

602

438

Fonte: Tabela elaborada pelas autoras.

Face avariedade de caracteristicas e contedidos dos impressos, o quadro descritivo
elaborado pelas pesquisadoras contém informacGes acerca do ano de edi¢ao, pais de
impressdo, editora, nimero de paginas, dimensdes, estado de conservacdo da obra,
presenca de carimbos de bibliotecas ou acervos, marcas de uso. Conforme a tabela
anterior, ha titulos que se repetem, mas cada impresso é singular devido as suas
marcas do tempo - biodeteriorizagao, manchas de oxidacgao, ferrugem, dentre outras
- e as de leitores - grifos, anotac¢des, dedicatdrias ou erratas manuscritas. Dentre os
titulos identificados, destacamos os impressos publicados em Curitiba, durante a
primeira metade do século XX, pelas Associa¢des Kultura e Oswiata, totalizando sete
titulos e catorze exemplares até o momento.

Publicadas pela Oswiata, em Curitiba, foram localizados os seguintes titulos,
todos traducdes nossas: Krotka Gramatyka Polska i Cwiczenia Jezykowe - Wedlug
Marji Dzierzanowskiej - (Gramatica rapida de polonés e exercicios da lingua (de
acordo com Mary Dzierzanowska), publicada em 1924, constando ser o nimero 29
de uma colecdo, é o impresso das associa¢des de professores mais antigo localizado
neste acervo. Foram localizados dois exemplares de 1924 e outros seis, de mesmo
titulo, publicados em 1936. Este impresso apresenta 66 paginas na edi¢do de 1924
e 96, na de 1936, sendo classificado neste inventario como gramatica; de mesmo
género, a Gramatyka Jezyka Portugalskiego - (Gramatica da lingua portuguesa com
exercicios para a escola e alunos autodidatas), foi publicada em 1931, sob autoria do
padre Jozef Goral, contém 238 paginas e foram encontrados dois exemplares. Os dois
titulos sao bilingues, apresentando contelido em lingua polonesa e em portugués.
Ja oimpresso Klucz do Cwiczen i Zadan - (Chave, exercicios e tarefas do portugués ao
polonés), publicada em 1932, apresenta 28 paginas e seu contetdo é integralmente
em portugués, com exercicios para pratica do idioma vernaculo.



Publicados pela Kultura, foram identificados trés exemplares do almanaque
Kultura, publicados em Curitiba no ano de 1933, mas por ser uma publicacao mensal,
as obras localizadas na Sociedade Poldnia correspondem aos meses de marco,
abril e junho, apresentam 34 paginas os dois primeiros exemplares e o ultimo, 32
paginas. Em seu subtitulo, consta ser uma publicacdo mensal dedicada as questdes
culturais, educacionais, socio-literarias, economia e comércio, sendo seu contetdo
inteiramente em polonés.

Os impressos de educacao publicados pelas associagdes Kultura e Oswiata
supracitados ndo constam nos estudos empreendidos acerca das escolas étnicas
polonesas como empiria analisada, sdo apenas citados a titulo de exemplificagdo
da atividade tipografica das sociedades de imigrantes poloneses. Sdo documentos
que permitem vislumbrar tematicas recorrentes nas aulas das instituicoes escolares
étnicas, os processos de aprendizagem do idioma vernaculo e as marcas de leitores
existentes nestes impressos, bem como a sua circulacdo através dos carimbos e
numeros de registros de diversos acervos.

Consideracoes Finais

Foram expressivas as contribuicdes para a educag¢ao das agremiacOes de
professores, inicialmente a Kultura e a Oswiata e apos alguns anos a CZP - Unido
Central dos Poloneses no Brasil. Dentre suas acGes esta a inauguracdo de escolas,
oferta de bibliotecas itinerantes, formacgao de professores, producao de diversos
impressos. A partirde 1938, a expressividade dessas associacoes foi silenciada devido
a vigéncia do Decreto de Nacionalizacdo do Ensino de Getulio Vargas, reduzindo tais
iniciativas de forma drastica.

Até o momento foram identificadas informacOes sobre essas agremiacoes
educativas em diferentes titulos de almanaques em polonés impressos no Brasil,
nos proprios documentos impressos por essas duas instituicGes, em relatéorios de
imigracao e em documentos consulares. Muitos desses documentos nao constam
como empiria das pesquisas empreendidas.

Considerando o levantamento geral da existéncia de mais de 9 mil exemplares
de documentos impressos no acervo da Sociedade Pol6nia, a pesquisa ndo esgotou
todos os documentos impressos por estas agremiacoes de professores, o que
demonstra as potencialidades do acervo. Este estudo demonstra a diversidade e
importancia dos indicios nas documentagbes das associacbes de professores para
a histdria da educacdo, tais como o curriculo escolar, a questdo didatica, o ensino
bilingue, a seriacdo e sobre a necessidade de aprender o portugués para vida
cotidiana no Brasil.
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“O professor cuidadoso devera ter sempre em dia a sua escrituracao.
Forma ela uma parte importante do seu emprego, pois ali se hdo de
colher dados estatisticos por onde se avalie o estado de adiantamento
literario de qualquer pais.”*

Apds ter assumido seu lugar na escola do nlcleo Zacharias em 1888, a professora
Rosa Nogueira enviou uma comunicacao ao Inspetor Geral solicitando que [he fosse
providenciado os livros de matriculas e de termos de visita, ja que sua antecessora ndo
havia lhe entregado os antigos (NOGUEIRA, Rosa. 1888, AP. 830, p. 100).

Ja em dezembro de 1879, a professora Maria Julia da Costa Gomes, da escola
feminina de Antonina, preparava seu relatério referente ao exercicio do ano findo
para enviar ao Inspetor Geral, por intermédio do inspetor paroquial. No primeiro
paragrafo do relatério, Maria Julia escrevia estar cumprindo um dever estatuido pelo
Regulamento de 1876, o qual afirmava fazer sem “aquela aptidao que um tao magno
assunto requer” (GOMES, Maria Julia da Costa, 1879, AP. 578, p. 32).

DuranteasegundametadedoséculoXIX,noImpériobrasileiro,exercero magistério
primario implicava, afora ensinar, organizar e administrar o funcionamento de uma
escola. Um periodo demarcado, ndo so pelo processo de constituicdo da instrucao
publica primaria, mas também, por uma escola que se configurava no espaco de uma
sala, em que todos os alunos, distribuidos e organizados em classes, ocupavam o
mesmo ambiente e um Unico professor era responsavel ndo sé por dirigir e organiza-
la, como também limpar, equipar e manter. Tarefa que para ser cumprida pelo
professor, necessitava de distintos materiais.

Na busca por indicios de praticas docentes atreladas a materialidade escolar
nesse periodo, observa-se a existéncia de um mundo material da educagdo primdria
e, ao analisar as fontes disponiveis, percebe-se que algumas especificidades
caracterizaram relagOes singulares entre os professores e esse universo material,

14 Manual - Elementos de Pedagogia: para servirem de guia aos candidatos ao magistério primério coordenado por José
Maria da Graga Affreixo e Henrique Freire. 47 edicdo, Lisboa, Livraria Ferreira, Lisboa e Cia., 1875, p. 24.
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configurando, portanto, um mundo material especifico da escola (objetos associados
a pratica de ensino - os materiais “essenciais ao ensino” - cadernos, livros, manuais,
lapis, penas, lousas, papel, entre outros) e um mundo material especifico do fazer
docente (concernente a pratica docente que se ocupa da organizacdo da escola e do
exercicio do magistério).

Para este estudo a lente se aproxima do conjunto material relacionado a pratica
docente que se ocupa da organizac¢ao da escola e do oficio docente, com o intuito de
analisar e evidenciar estes “distintos materiais” - que foram solicitados, mencionados
ou especificados nas comunicagoes dos sujeitos da escola oitocentista denominados
como livros de matricula, livros de termos de visita, mapas escolares e relatorios -
categorizados como materiais de escrituragdo. Itens inseridos no fazer diario dos
professores de primeiras letras, que podem ser considerados como instrumentos de
um ordenamento docente que integraram um conjunto de objetos que compuseram
a escola primaria e que influiram em sua sistematizacdo da administracdo interna,
abarcando utensilios de controle do tempo, de disciplinamento dos alunos, de
estruturacdo e coordenacdo da escola e de ordenacdo dos professores, além de
contribuirem na conformacdo de um repertério de saberes e fazeres docentes.
Diante desta perspectiva, evidencia-se que os documentos aqui em analise sdo
componentes de trés ordens distintas, mas complementares entre si, relacionadas a
instrugao: organizagao escolar, escrituracao escolar e sujeitos da escola.

Para tanto, por meio de “histérias que contam” os professores sobre determinados
artefatos, objetiva-se destacar qual o sentido atribuido a estes na pratica docente, pois
compreende-se que é (também) no manuseio dos objetos que os professores traduzem
seus saberes fazendo uso do seu acervo empirico (ESCOLANO BENITO, 2017).

Segundo a definicdo encontrada em dicionarios consultados®, “escrituracdo”
significa “a acdo de escriturar”®, que por sua vez significa escrever, anotar, deixar
impressos registros de uma “contabilidade” (que em nosso caso é escolar); é também
o conjunto dos livros destinados para esse “lancamento”. Portanto, a partir destes
significados, “escrituracdo” é tida aqui tanto como uma categoria de determinado
conjunto material, como também uma pratica docente relacionada a escrita (pratica
escrituristica). Ou seja, € tanto o que reline de material quanto o que é relativo a este.

Cynthia Greive Veiga (2005) e Diana Vidal (2008) tratam dessa “producao
documental”,cadaumaaseu modo,comoum resultado do cenario social e cultural da
época em que foi modelada: Veiga (2005, p.78) denomina como parte de um “projeto
escrituristico da nova sociedade imaginada cuja histdria estava em processo de
registro” no Império Brasileiro; Vidal (2008, p. 75) assinala que se trata de “uma febre
estatistica” que decorre de um movimento concebido na Europa, entre os séculos
XVIII e XIX, caracterizado como uma politica de controle e producdo de informagdes
para e pelo estado.

15 - Dicionario da Lingua Brasileira por Luiz Maria da Silva Pinto. Ouro Preto: Typographia de Silva, 1832. Aulete Digital: http://
www.aulete.com.br.

16 Foram consultados os verbetes “Escrituragdo” e “Escriturar” por serem complementares.



Diana Vidal (2008) atenta para o fato de que a pratica estatistica é essencialmente
uma pratica escrituristica.

E como tal, constituem-se em atividade concreta que ‘consiste em
construir um texto que tem poder sobre a exterioridade da qual foi
previamente isolado’ (Certeau, 1994, p. 225). Nesse sentido, a escrita
possui como alvo uma eficacia social. Transforma a pagina em branco
em um lugar de produgao para o sujeito, cujas marcas podem subsistir
ao tempo. Constrdi um texto, que articula simbolicamente praticas
heterogéneas de uma sociedade, exibindo-se como linearidade, sistema
e homogeneidade. E permite acumular o passado, fabricando o
presente. (VIDAL, 2008, p. 47, grifos no original).

Ja Veiga (2005) demarca que houve um projeto escrituristico no Brasil no decorrer
do século XIX, do qual a instru¢cdo também fizera parte produzindo uma diversidade
de documentos para e pela escola, e é para essa diversidade documental que a autora
se volta com o intuito de identificar se nesta consta uma infancia e de que forma ela
aparece. A autora trata a documentacado, que se destina a instrugdo ou que provém
das escolas e das familias, como “instrumentos escrituristicos” sob a perspectiva
de Michel de Certeau'’. Segundo Veiga (2005, p. 92), “na perspectiva desse autor os
instrumentos sdo os operadores da escritura” e, no caso especifico do qual trata,
como “producao de dados quantitativos e qualitativos, esses se apresentam como
a produgao da realidade”. Em sua abordagem, a autora separa os documentos
em trés categorias: a legislacdo ¢ classificada como “normatizacdo”; os relatérios
de delegados literarios, de inspetores, de presidentes da provincia, os oficios e
correspondéncias diversas compdem o grupo “relatos”; enquanto que os mapas da
populacdo, mapas de frequéncia, listas de criancas em idades de frequentar a escola,
sao do tipo “instrumentos de verificacao” (VEIGA, 2005, p. 78).

Ao analisaras comunicagoes enviadas pelos professores e asintercambiadas entre
os inspetores e presidentes disponiveis no Arquivo Publico paranaense, percebe-se
que, assim como demarca Veiga (2005), a circularidade de informacdes encontradas
nessa documentagao tinha por objetivo central atender um cumprimento legal.
Deste modo, ndo se pode desconsiderar que esta materialidade esta vinculada
diretamente aos deveres dos professores; foram pautados nesse “atendimento” que
tais sujeitos fizeram as suas solicita¢des, justificativas e exigéncias. Por se tratar de
um dever que se enuncia principalmente pela legislacao, dirigiu-se o olhar para essa
documentacao com o objetivo de identificar de que maneira esses deveres e direitos
foram delimitados.

Somente os Regulamentos de 1871 e 1874 determinavam, especificamente, que
houvesse em cada escola os livros necessarios paraa matricula, frequéncia, inventario
de moveis, exames e termos de visita; o Regulamento de 1857 estabelecia apenas
a necessidade do livro de matriculas; ja os outros Regulamentos (1876 e 1892) ndo
foram tdo distintivos ao abordar o tema. No entanto, nao ser especifico ndo significa

17 Veiga (2005) toma por referéncia as obras “A escrita da Historia” (1982) e “A invencgdo do cotidiano” (1999).



que os regulamentos nao deliberassem sobre esses documentos; indicados de forma
indireta é possivel identifica-los ao longo do texto da lei.

Neste olhar para a legislagao, na busca por esse tema, destacam-se as palavras que
compdem um repertdrio de deveres/obrigac¢oes e/ou aludem a regulagao de algo ou
alguém, e estas levam a concluir que a relagcdo que os professores estabeleceram
com os materiais de escrituragcao se baseou necessariamente em uma obrigagdo a se
cumprir,umavez que os mesmos tinham seu uso definido por uma imposicao legal. E
ndofazerusodelesimplicavaem consequéncias punitivasapermanénciado professor
e a regularidade da escola, pois, como elementos de uma producdo documental da
escola, eram registros que informavam, regulavam, e organizavam o cotidiano e o
“movimento” escolar - instrumentos de verificagéo (VEIGA, 2005). Entretanto, mais do
que discernir que relagdo foi essa, interessa saber como os professores interagiram
com esse material e junto deles configuraram uma identidade de trabalho, assim
como propdem Lawn e Grosvenor (2001). Nesse sentido, junto desses autores, é
possivel inferir que, acercar-se a dimensdo material da escola, em sua variedade,
significa aproximar-se de praticas docentes (de trabalho e culturas), e no movimento
de identificacdo e analise destas perceber caracteristicas e particularidades do oficio
de professor primario durante a segunda metade do século XIX.

Diante disso, ao operar com os conceitos de cultura escolar® e cultura material
escolar®, paraexemplificar algumas experiéncias que foram vividas pelos professores
primarios, entende-se que esses estabelecem uma relagdo dialégica com uma cultura
material escolar ao lidar com a materialidade da escola em seu exercicio e que, junto
e a partir desta, produz e legitima praticas e uma cultura escolar que compdem o
oficio docente.

Com a concepgao de que os professores deveriam cumprir um protocolo tanto
técnico quanto de redacdo na producdo desses documentos, os regulamentos
repassavam aos inspetores a incumbéncia de preparar um modelo de escrituracao
dos livros obrigatorios para que os professores seguissem. No entanto, nado foi
encontrado entre as fontes consultadas indicacoes de execu¢ao de um padrao
desenvolvido pelos inspetores. Porém, ndo é possivel afirmar sobre a ndo circulacdo
de um modelo entre os professores, feito ou nao por inspetores, pois a estrutura dos
documentos é semelhante, diferindo apenas em algum aspecto ou outro.

Vera Lucia Gaspar da Silva (2004) ao discutir como os professores deram sentido
a profissdo por meio da apropriacdo do discurso presente na legislacdo vigente no
periodo entre fins do século XIX e inicio do XX, afirma que alguns destes a assumiram
tanto como um instrumento ordenador como também protetor de suas praticas.
Além disso, a autora, aponta que neste “jogo” entre exigéncias (lei) e cumprimentos
(praticas) os professores ndao foram passivos em relacdo as deliberacdes, neste
certame houve resisténcias, recusas, aceitacoes e ressignificacoes, e foi junto desses
movimentos que os professores foram moldando e dando sentido a sua profissao.
Embora em um contexto diferente do tratado por Gaspar da Silva (2004), é com esta

18 ESCOLANO BENITO, 2000.
19 PERES; SOUZA, 2011.



lente que olhamos para a relagao dos professores com os materiais de escrituracao,
na compreensao de que, mesmo configurando-se como um dever, esta é entremeada
pela apropriagdo que os professores fazem (fizeram) das normas.

Um mundo material do fazer docente na provincia paranaense

Iniciaremos pelos relatérios dos professores, documentos determinados por lei
que possuiam pelo menos trés fungdes aparentes: prover o inspetor de informacoes
sobre o ensino e organizagao de uma determinada escola; como parte de uma “rede”
de relatos?, destinava-se a compor com informac0es gerais/estatisticas os relatérios
de seus superiores; registro complementar aos demais documentos da escola como
0s mapas escolares, orcamentos e listagem de alunos.

Na tentativa de organizar a estrutura da instrucdo publica no Parana, no decurso
de sua gestdo como Inspetor Geral, Joaquim Ignacio Silveira da Mota elaborou
instrucoes e regulamentos, no decorrer dos anos de 1856 e 1857, que visaram ordenar
0 ensino nas escolas, os espacos escolares, os materiais e moéveis necessarios, os
sujeitos e suas func¢Ges no cenario da instrucao. Foi a partir deste conjunto legal que
os professores primarios comecaram a elaborar e enviar relatérios anuais sobre a
escola em que lecionavam.

Art. 55. Compete aos professores:

(...)

3° - Remeter com o orgamento ao inspetor do distrito um relatério sobre
o estado da sua escola, vantagens, ou inconvenientes, que tem
encontrado nos métodos de ensino, grau de progresso dos alunos,
causas do retardamento, se todos os meninos do lugar concorrem @
escola, ou ndo, se a causa provém de existirem diversas escolas, ou se
por desleixo, ou qualquer outra razdo da parte das familias. A este
relatorio o professor unird as considera¢ées que julgar convenientes
acerca de providéncias a tomar e que mais compativeis sejam com as
circunstancias peculiares de sua localidade, e prestara todas as
informacgoes que o Inspetor Geral julgar conveniente exigir em tais
relatdrios. (PARANA, 1857, grifos meus).

Seu destinatario era o inspetor de distrito, porém, na falta deste, o documento
poderiaserremetidodiretamenteaoInspetor Geralaofimdoanoletivo. Normalmente
eram enviados entre os meses de novembro e dezembro de cada ano*, mas é

20 Para mais informacGes sobre a “rede” de relatos na organizagdo da instrugdo publica paranaense, conferir: BARBOSA, E.;
FRANCA, F. Entre a determinacdo e a pratica: a histéria da educagdo primaria impressa nos relatérios de professores e
inspetores escolares paranaenses. Anais do VIl CONGRESSO BRASILEIRO DE HISTORIA DA EDUCACAQ, 2013, Cuiab4/MT.

21 Pelaorganizagdo do acervo do Arquivo Publico Paranaense, os relatérios dos professores enviados a Inspetoria compdem
os livros denominados APs (como mencionado no item Introducdo deste trabalho), os quais sdo organizados por ano e
seguem, relativamente, uma sequéncia mensal. Deste modo, é possivel encontrar certa concentracdo de relatérios de
professores entre os primeiros e Ultimos nimeros dos livros que compdem um ano (entre os anos de 1854 e 1930). No
entanto, é preciso salientar que, embora a quantidade de relatérios seja numerosa, ndo sdo todos os relatérios de todos
os professores da provincia/estado que estdo guardados no arquivo publico, por variados motivos - porque foram extra-
viados, perdidos ou mesmo excluidos (naquele momento ou no decorrer do tempo).



possivel encontrar alguns datados do més de janeiro ou ainda relatos trimensais
como complementos dos mapas escolares.

Até a publicacdo do Regulamento de 1857, no Parana, a escrita dos relatdrios
anuais por parte dos professores primarios ainda ndo era uma obrigacdo a se cumprir,
outros tipos de documentos assumiam a funcao de informar sobre determinada
escola e/ou professor ao governo; os relatérios dos inspetores ou os mapas escolares
de frequéncia, por exemplo. Até entdo, os relatérios eram atribuicGes dos inspetores
escolares que munidos das informacGes colhidas em suas visitas as escolas
repassavam estas ao Inspetor Geral que, por sua vez, as organizava em um relatério
geral® a ser apresentado ao Presidente da provincia.

Escrever o relatorio era uma tarefa que levava os professores a dissertarem
sobre as condi¢des em que realizavam seu oficio e na qual alguns se dispunham a
ponderar sobre a condi¢ao da instru¢cdo de forma mais acentuada - como viam os
encaminhamentos da instru¢do na provincia -, outros por sua vez, limitavam-se a
expor uma estatistica de sua escola, a informar se havia ou ndo material e mobilia, ou
ajustificar qualquer tipo, do que consideravam como/de, falha/falta frente ao ensino.
Nestes documentos é possivel vislumbrar alguns dos “fazeres” dos professores frente
asuaescolaeseusalunos, que contetidos foram ensinados e como foram ensinados a
partir da ado¢do do método, dos materiais disponiveis e do seu conhecimento. Estes
sao registros que oferecem muitas e distintas possibilidades de pesquisa e auxiliam
no entendimento da complexa organizacdo do ensino na provincia paranaense.

Todavia, leva-se em conta que 0os mesmos eram uma exigéncia legal da Inspetoria
de ensino, que todos os professores precisavam atender, e que os itens a serem
discorridos eram direcionados e visavam informar e aparelhar osinspetores de ensino
de dados sobre a instrugdo a serem repassados ao Presidente da provincia, desta
forma, em sua analise, considera-se também que sdo relatos passiveis de coercao.

Pelas especificacdes nos Regulamentos, os relatérios anuais dos professores
seguiam uma certaestruturade escritae deassuntos,assimnao eraincomumaescrita
objetiva, como respostasa um questionario: alguns antes de adentrarem nos assuntos
de sua escola e logo apds iniciarem seus relatos referindo-se a determinacdo do
Regulamento, detinham-se ao que pensavam sobre o desenvolvimento da instrucao,
fosse em sua localidade ou, de forma mais alargada, como a viam na provincia;
outros tratavam desse tema quando falavam da frequéncia dos seus alunos, por
exemplo, ou sobre o método de ensino adotado. O fato era que os professores, para
além do que era solicitado a informar, viam-se nesse lugar de criticos e propositores
da instrucdo publica da provincia, em que alguns assumiam mais enfaticamente
usando desse espaco para expor mais do que apenas opinioes e sim argumentos,
crengas e posicionamentos, enquanto outros faziam isso de forma mais contida em
frases curtas e dubias de sentido.

Esse documento de registro de atividades e de “movimentagao” escolar era o
documento que permitia ao professor expor e confrontar, porque ao relatar sobre

22 O relatério do Inspetor Geral também era acrescido das informagdes que obtinha das visitas que realizava pelas escolas
da provincia.



o estado da escola ou o estado do ensino, ou ainda sobre o niumero de alunos
matriculados em sua aula, o mestre exibia seu oficio, declarava sua experiéncia e que
se conduzia por ela. O professor Honério Décio, em seu relatério do ano de 1866 (AP.
244), contava sobre os artificios utilizados por ele para administrar as dificuldades
em relacdo a falta de material para ensinar a leitura as suas criancas. Ao expor o seu
modo de superar tais inconvenientes, o professor exibe sua experiéncia adquirida
durante os anos de exercicio, demonstra que constrdi seu fazer na relacdo com sua
pratica e com seus alunos, ou melhor, no retorno que dao seus alunos ao seu modo
de ensino. Além disso, chama a atencdo para uma certa omissao do Estado para com
as criancgas pobres, quando ao contar do seu trabalho, indica que sdo principalmente
os alunos desfavorecidos que carecem desse material para o progresso nos estudos
(LOBO, 1866, AP. 244, p. 140-146).

Ao se encarregar de relatar o ensino em sua escola os professores se viam no
lugar de expositores, porém quando optavam também pela analise desse ensino,
do seu trabalho ou mesmo do trabalho do inspetor e a estendiam para a situacao
da instrucdo na provincia, estes professores qualificavam esse lugar como expositor
critico e avaliador. Ao colocar a lente sobre os relatérios dos professores podemos
nos apropriar da afirmacao de Martin Lawn e lan Grosvenor (2001), de que ao contar
sobre os objetos os professores explicam a natureza de sua cultura de trabalho, e
estendé-la para o propdsito narrativo dos relatos dos professores no que tange
ao seu oficio. Ja que o ato de contar implica também em uma explica¢do, pode-se
compreender o relatério como um dispositivo de elaboracdo, ordenacdo e nomeacao
da pratica docente, ou de outra forma, um dispositivo que formaliza praticas assim
como evidencia Diana Vidal a respeito dos mapas escolares (2008, p. 58).

Considerando ainda as ponderacdes de Maurice Tardif (2012, p. 52)%, é possivel
afirmar que a escrita dos relatorios também objetiva os saberes (e fazeres) dos
professores, pois eles “sdo levados a tomar consciéncia de seus proprios saberes
experienciais, uma vez que devem transmiti-los e, portanto, objetiva-los em parte,
seja para si mesmos, seja para seus colegas” (em nosso caso, para os inspetores).
Para sistematizar seu relato, o professor se volta para a sua pratica cotidiana,
transformando-a em um discurso da experiéncia que é capaz ndo s6 de informar,
mas de fornecer respostas aos problemas enfrentados, e assim esta agao favorece
o desenvolvimento de “certezas experienciais” e uma avaliacao de outros saberes
“através da retraducdo em fun¢do das condicdes limitadoras da experiéncia.” (TARDIF,
2012, p. 53). Quando observados em uma série de documentos é possivel perceber
que os professores retomam seus relatorios, seja para reforcar algo ja declarado,
para apontar mudancas ocorridas ou mesmo para nao se repetir. Além disso, sempre
que eram levados a escrever, a produzir um documento, alguns professores nao se
furtaram da oportunidade de se valer desse espaco para exercer o direito de comentar,
avaliar ou refletir sobre aspectos atinentes a instrucao.

23 Embora o autor ndo trate da escrita de relatoérios, Tardif (2012) aborda a transmissdo oral do saber produzido pelo profes-
sor em sua pratica cotidiana aos seus colegas.



Antes da deliberacdo de entrega de um relatério anual por parte dos professores,
ja havia os mapas escolares/de frequéncia, documentos que por determinado
periodo bastaram para informar sobre as escolas e consequentemente sobre o
trabalho dos docentes. Mantidos como uma escrita obrigatéria para os professores
nos regulamentos para a instrugao, estes mapas, compreendidos prioritariamente
na logica de instrumentos de verificagdo (VEIGA, 2005), deveriam ser remetidos
com frequéncia trimestral e, eventualmente, junto desses eram enviadas algumas
informacdes referentes a escola em um relato mais objetivo do professor.

Alémdeumaobrigacdosujeitaapunicdoecondicdoparareceberseusvencimentos,
evidencia-se que os mesmos eram considerados como um atestado de “bom
trabalho” do professor, pois serviam como um instrumento de acompanhamento do
trabalhorealizado nointerior das escolas, além de ter porfinalidade proverinspetores
e professores de um comprovante de trabalho (do professor). A cada trés meses o
professor deveria informar por meio dos mapas a quantidade de alunos frequentes
em sua escola, assim como o numero de faltas e comparecimentos de cada um nas
aulas. Deveria ainda acrescentar dados sobre o desenvolvimento de cada aluno, data
em que o0 menino ou a menina deu inicio na aula, filiacdo e demais observacées que
achasse necessario adicionar. O envio a Inspetoria a cada trés meses se devia a trés
razoes: ademais da informacao do desenvolvimento dos alunos eram inseridos, caso
houvesse, os nomes dos alunos a serem examinados para ascender a classe seguinte;
confirmar se o nimero de alunos na escola era suficiente para o pagamento dos
ordenados e gratificacdes dos professores; servia como um pedido de pagamento
dos vencimentos trimestrais por parte dos professores (FRANCA, 2014, p. 158).

Também foi possivel perceber que, embora os mapas tenham sido uma tentativa
de controle por parte dos inspetores do trabalho dos professores, principalmente
no que tange ao pagamento dos seus ordenados, esses documentos “foram uma
forma de burla por parte dos professores para que seus vencimentos fossem
pagos integralmente, por muitas vezes os ndmeros informados pelos mestres
nao correspondiam ao que era encontrado nas escolas nas visitas dos inspetores”
(FRANCA, 2014, p. 28), assim como também para manter a escola em funcionamento.

Os mapas escolares derivavam de dois livros pertencentes ao material destinado
ao professor - o livro de matriculas e o livro ponto -, era a partir do preenchimento
de suas paginas que os professores conseguiam reunir os dados para “fabricar” os
mapas. Infelizmente esses sao instrumentos do fazer docente que, por ora, nao foram
encontrados nos arquivos consultados e dos quais s6 temos noticias pela legislacdo,
que os define e caracteriza, e pelas solicitacoes dos professores.

Em uma aproximacgao anacronica, o livro ponto pode ser comparado ao atual
livro de chamada, que naquele tempo, assim como hoje, teriam seu preenchimento
diario com anotacGes sobre a presenca e auséncia dos alunos, porém, diferente de
hoje, tinham horario especifico para serem completados - o Regulamento de 1857

24 Ainda que sejam poucos os mapas de frequéncia que fazem parte do conjunto de fontes tratadas neste tra-
balho, foram encontrados muitos documentos de professores comunicando o envio do mapa em “anexo” (ao
comunicado).



deliberava que os professores deveriam fazer as anotacoes sempre ao fim da aula/
do dia, ja no Regulamento de 1892 a chamada seria feita meia hora depois do inicio
da aula. Quanto aos livros de matricula, ndo sdo muitas as informacGes sobre eles
além da determinacdo de que eram usados pelos professores no momento da
matricula dos alunos e que teriam por modelo um exemplar feito pelo Inspetor Geral.
Sobre esses s6 podemos fazer suposicdes: deveriam ter uma aparéncia proxima a
dos mapas escolares, com os dados semelhantes, portanto seriam livros grandes® ;
além da necessidade de estarem sempre a mao quando um novo aluno adentrasse a
escola (fosse no inicio do ano, a cada dois meses ou em qualquer tempo do periodo
letivo) ou quando solicitados pelo inspetor sempre que este achasse necessario em
uma visita para conferéncia. Ambos tinham uma finalidade, ordenar e racionalizar a
organizagao escolar, que por sua vez ordenava e racionalizava o trabalho cotidiano
do professor.

Como parte do mundo material do fazer docente temos ainda os livros de termos
de visita, material que ficava sob a guarda do professor, mas com contetdo de
responsabilidade do inspetor. Termo de visita, era o relato breve do inspetor apds
realizar uma vistoria as escolas de sua pardquia ou distrito, no qual descrevia a
situacao da escola, como encontrou o professor e os alunos, como “percebeu”
o trabalho deste professor e o desenvolvimento desses alunos e eventualmente
contava sobre os exames de classes dos quais participou, depois seu registro era
copiado pelo professor no livro que ficava guardado na escola.

A partir de um dos documentos de Francisco Ferreira Correa, inspetor de
Paranagua, de 1861, entende-se que os professores deveriam fazer duas copias do
termo para serem enviadas a Inspetoria, além de lavrar uma no livro que deveria
permanecer na escola. Em alguns documentos encontra-se a indicagao de que
era o professor quem passava o termo para o livro, em outros ha indicios de que o
inspetor poderia escrever o relato no livro ficando a cargo do professor somente as
transcri¢oes a serem destinadas para todos os interessados.

No ano de 1861, o professor Antonio Ferreira da Costa contava em seu relatério
que o subinspetor Antonio Manoel Baptista tinha visitado sua escola, havia exigido o
“livro dainspecao”, levou-o para sua casa e o devolveu ao professor ao fim do dia com
o termo jalavrado no livro (COSTA, 1861, AP. 141, p. 03-07). Entretanto, outra situacao
nos conta que o inspetor até poderia escrever o termo diretamente no livro, mas ndo
poderia tirar ele da escola e das vistas do professor; Francisco Ferreira Correa foi
advertido pelo Inspetor Geral, por ordem do Presidente da provincia, quando entrou
em divergéncias com o professor de Paranagua e realizou tal feito no ano de 1862.
Segundo o Presidente os termos de visita deveriam ser lancados apds cada visita,
ainda na escola, e nao era permitido ao inspetor de distrito acrescentar observacoes
ou notas no livro, que qualquer admoestacao ou adverténcias deveriam obedecer
aos procedimentos regulados pela legislacao (NOGUEIRA, 1862, AP. 145, p. 31).

Pondo-se no lugar dos professores: talvez fosse uma tarefa ingrata ter que fazer
copias de documentos que avaliavam seu trabalho, sua escola e seus alunos, além

25 Os mapas tém aproximadamente a dimensdo de um papel em formato A3 - em torno de 420mm x 297mm.



de ser uma obrigacdo um tanto excessiva; por outro lado, ter acesso ao contelido do
seu “exame” poderia propiciar momentos de autoavaliacao ou ainda ser um recurso
de validagdo de competéncias. Como instrumento de autoavalia¢do: ter em maos o
termo de visita poderia fazer com que o professor repensasse a sua pratica naquilo
qgue o inspetorindicasse como um mau procedimento ou mesmo que observasse seu
modo de ensinar pelos olhos de outrem (no caso o inspetor) fazendo com que revisse,
reiterasse, repensasse e retomasse praticas com a intencdo de aprimorar-se a partir
de outra perspectiva. Entretanto, cumprir essa tarefa dava a chance do professor
de contestar o que achasse ser inadequado ou qualquer inverdade nas palavras
do inspetor. Os termos de visita se tornavam nesse caso, mais do que documentos
que tinham por intuito prover os inspetores de ensino de registros de informacoes
sobre ainstrucao, um dispositivo a ser usado pelo professor a seu favor quando fosse
conveniente/necessario (FRANCA, 2014). Nessas situacdes, documento de verificagdo
tem seu sentido ampliado para documento de comprovagdo que, sob posse dos
professores, servia como termo de seguro (independente do seu conteldo).

Algumas consideracoes...

Ao voltar a lente para esses documentos de escrituracao pelos olhos dos
professores, podemos perceber que esse conjunto materializa e instrumentaliza um
ordenamento docente a partir de uma racionalizacao da escola.

Além disso, torna visivel um modo de administracdo e organizacdo da escola
primaria que parte dos deveres docentes essencialmente burocraticos edisciplinares,
mas que se mostram pedagdgicos na medida em que constroem e aprimoram o
oficio e a pratica docente. Portanto, é possivel afirmar que este modo caracteristico
desses professores se trata, de mesma forma, de uma organizagcdao material, pessoal
e pedagogica, e que este fazer junto desta materialidade possibilita que estes
professores revejam a sua pratica, a sua escola, o seu fazer e o ensino (de uma forma
geral),dandosentido ao seu saber (e fazer) e asua condigdo como professor. Demarca-
se ainda a importancia dos relatérios no exercicio docente; produzi-los permitia
aos professores, ndo s expor suas insatisfacdes, seus progressos, ou se mostrarem
como bons cumpridores do papel que lhes foi designado (mesmo que timidamente),
assumir um lugar institucional e mediato como “especialista” do ensino.

Ademais, ao compreender que esses objetos tao singulares e diversos podem
revelar e ajudar a entender dos dizeres e fazeres da escola (PERES; SOUZA, 2011)
modos de fazer caracteristicos do oficio docente executados pelos professores
primarios oitocentistas, pode-se afirmar que esses objetos foram ressignificados na
e por uma arte de ensinar, tornando-se artefatos, e que a partir disso construiram
sentidos de uma pratica docente na legitimagado de saberes e consolidagao de fazeres
constituindo uma tradi¢cdo do oficio (ESCOLANO BENITO, 2017). Assim, interpreta-
se que a cultura material escolar é constitutiva do oficio docente por compreender
que, neste caso, ela funciona como um veiculo de analise e producdo de uma cultura
escolar por parte dos professores



Diante disso, esse conjunto de documentos em especifico, que compdem o mundo
material do fazer docente - os materiais de escrituracao, adquire um sentido mais
expandido do que aquele dado por Veiga (2005), pois, mais do que instrumentos de
verificacdo, os relatdrios, os livros de termos de visita, os livros de matriculas e de ponto
e 0s mapas escolares, no uso feito pelos professores foram de mesmo modo instrumentos
de reflexdo e prospecgdo, validacdo e comprovagdo sobre e para o oficio docente.
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Este trabalho possui como objetivo central refletir sobre o mobiliario escolar
idealizado e construido para ser utilizado em escolas publicas primarias na Provincia
de Santa Catharina (Brasil) entre as décadas de 1851 a 1889%. Pautado pela nogdo de
cultura material escolar e a partir de uma perspectiva histérica, compreende-se os
moveisidealizados para escolas publicas primarias como mercadorias (re)inventadas
pela modernidade educativa, imbricadas em um processo de circulacao de saberes
legitimados, principalmente, a partir do século XIX.

Osdadoslocalizadosnodecorrerdo percursode pesquisatém permitidoidentificar
relagGes entre modveis presentes em escolas catarinenses e objetos anunciados em
manuais pedagdgicos e em Exposi¢cGes Universais, referenciados nesses espagos
como ideais para a escolarizacdo da infancia. A partir da andlise de solicitacdes de
artefatos escolares, realizadas por professores para a Diretoria de Instruc¢ado Publica
e de escritos publicados em jornais e relatorios, vem sendo possivel a localizacdo de
indicios que permitem refletir sobre o envolvimento da Provincia de Santa Catharina
no processo de circulagdo internacional de ideias pedagogicas. Compreende-se que
o movimento realizado nao era apenas o de apropriagao de modelos considerados
referenciais, mas também de contribuicdo, com envio de exemplares de suas
producdes a eventos internacionais e estabelecimento de estratégias que visavam
o provimento material de escolas da provincia a partir de preceitos pedagogicos e
higiénicos.

Apesar de uma realidade material considerada “precaria economicamente” em
falas registradas por governantes do periodo, os ideais de escola de Santa Catharina
sustentavam-se em discursos que entendiam como indispensavel a presenca de

26 As reflexdes aqui desenvolvidas resultam de pesquisas e analises realizadas para a producdo de tese de Dou-
torado, intitulada “A (re)invencdo do mobiliario escolar: entre saberes pedagbgicos, higienistas e econdmicos
(1851-1889)”, defendida no ano de 2019, no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade do
Estado de Santa Catarina (PPGE/UDESC). Este trabalho, por sua vez, vincula-se ao projeto de pesquisa “Ob-
jetos para Consumo da Escola: O que dizem as ExposicOes Universais, os Museus Pedagdgicos e as Leis da
Obrigatoriedade Escolar” (UDESC/CNPgq/FAPESC)”, coordenado por Vera Licia Gaspar da Silva.
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aparatos considerados modernos e higiénicos, que poderiam contribuir na formacao
dos cidaddos catarinenses. Para que a provincia conseguisse atingir os objetivos
proclamados em relacdo a instrucdo publica, foi necessaria a ado¢do de um
conjunto de estratégias, as quais visavam a utilizacdo de artefatos que conseguissem
aproximar o contexto catarinense a um cenario considerado referencial, apresentado
em manuais pedagdgicos e em exposi¢des universais.

Nessa direcdo, para realizar analises sobre o cenario educacional catarinense,
tém se tomado o mobilidrio escolar como elemento central por entender que a
partir dos rastros dos objetos que o compGem seja possivel perceber indicios de
praticas e ideias que circularam internacionalmente e que se fizeram presentes
também na escolarizagdo da infancia de Santa Catharina. Para tanto, as incursdes
no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina e as buscas a partir da Hemeroteca
Digital Catarinense tém sido fundamentais, tendo em vista que os estudos de fontes
como anulncios e notas presentes em jornais publicados em diferentes cidades
catarinenses, oficios expedidos pela Diretoria de Instru¢do Publica, assim como
“fallas” de Presidentes da Provincia permitem construir narrativas sobre tempos e
modos préoprios de constituicdo da instrucao primaria em Santa Catharina, a partirda
localizacdo de argumentos em torno da defesa da construcdo de uma escola publica
que deveria estar articulada aos “referenciais” e ideais modernos provenientes de
nacdes consideradas “mais avancadas”.

MOBILIARIO ESCOLAR E A CIRCULACAO DE IDEIAS

As investigacGes realizadas sobre o mobiliario escolar no decorrer do curso de
Doutorado, permitiram identificar que os entendimentos acerca desses artefatos
nem sempre foram os mesmos e que sua importancia para realizacdo das praticas
escolares foram ressignificadas ao longo do tempo. Ao tomar como referéncia, por
exemplo, o Dicionario Universal de Educacdo e Ensino, publicado no ano de 1886
em Portugal?, pode-se identificar, no verbete mobilia escolar, o entendimento de
que este compreende artefatos como “os objetos fixos, de utilidade permanente, que
tornam a sala de aula apta para o seu destino” (CAMPAGNE, 1886, p. 842). Dentre
os diferentes componentes do mobiliario escolar, em sua definicdo aparecem como
os artefatos de maior destaque as mesas-bancos e a “secretaria para o professor”,
devido a importancia que vao conquistando nas praticas pedagogicas.

Outro dicionario consultado, organizado por Ferdinand Buisson? e publicado em
1911, também permite perceber discursos que circularam em torno do mobiliario

27 Estaedigdo do Dicionario é uma tradugdo, revista e ampliada, realizada por Camilo Castelo Branco a partir do Dictionnaire
Universel d’Education et d’Enseignement, escrito por Emile Mathieu Campagne, com a colaborac3o de outros especialis-
tas e publicado no ano de 1872, em Paris, Franca.

28 Fernand Buisson foi inspetor geral da Instrucdo PUblica na Franga (1878), diretor do Ensino Primario (1879), redator da
Revue Pédagogique e professor da Universidade de Sorbonne (1887), trajetoria que contribuiu para legitimar suas ideias
de modernidade sobre a educacdo escolar. Para Maria Helena Camara Bastos (2000), os trabalhos de Buisson tiveram forte
influéncia nos escritos e atividades de figuras da elite intelectual brasileira, devido a posicéo politica e profissional que
ocupou na Franga, pais considerado no Brasil como modelo a ser seguido. Maria Helena Camara Bastos indica, ainda, que
os trabalhos mais citados do francés por pesquisadores brasileiros sdo: Rapport sur linstruction primaire a I’Exposition
Universelle de Vienne en 1873; o Rapport sur l'instruction primaire a ’Exposition Universelle de Philadelphie en 1876; e a
Conférence sur ’enseignement intuitif, faite aux Instituteurs délégués a L’Exposition Universelle en 1878.



escolar. Neste documento, com excecao dos materiais de ensino, apresenta-se o
entendimento que o mobiliario escolar era constituido pelos objetos presentes em
uma sala de aula e que possuiam usos comuns, como a mesa do mestre, as mesas e
bancos para estudantes, os cabideiros, entre outros. Em uma perspectiva semelhante,
no Dicionario de Pedagogia Labor, de 1936, citado por Vifiao Frago (2008, p. 30), o
mobiliario é descrito como “todos aqueles objetos, de uso corrente na escola, que
sem fazerem parte do edificio e nem terem sido atribuidos a ele no momento da sua
construcdo, tampouco sdo utilizdveis como meios de instrucdo e ensino” (LABOR,
1936, p. 2133).2°

Além de permitir observar definicdes que circularam entre o final do Oitocentos
e inicio do Novecentos, a leitura desses documentos, aqui tomados como fontes,
possibilitou perceber uma (re)invencdo de objetivos e exigéncias em torno do
processo de construcdo do mobiliario escolar idealizado para a sala de aula.
Adaptacdes e solugdes para os objetos da escola passam a ganhar for¢a nos discursos
e a ser consideradas temas caros a escolarizacdo moderna que se desenhava a partir
do século XIX. Nesse sentido, reivindicacoes que versavam acerca da necessidade
de adaptar os mdveis escolares a preceitos higiénicos passam a ser reforcadas no
periodo a partir de uma circulacdo de discursos provenientes de diferentes paises
e que se assemelham ao considerar o mobiliario como peca central para uma vida
saudavel, deixando de entende-lo apenas como um item de apoio as praticas
escolares, mas alvo de questionamentos e merecedor de maiores investimentos por
parte de médicos e educadores.

Para melhor compreender o modelo escolar que ganhaforca no decorrerdo século
XIX e que passa a circular e ser apropriado, em distintos paises e regides, a leitura
do livro organizado por Antdnio N6voa e Jirgen Schriewer (2000) foi importante.
Nessa obra, autores como John Meyer, Martin Lawn, Denice Barbara Catani, entre
outros, procuram problematizar como uma determinada organizagao escolar com
profundas semelhancas no curriculo, na formacdo docente, na pedagogia e nas
politicas prescritas foi difundida e alcada como referéncia educacional no periodo.
Os investimentos colaborativos desenvolvidos pelos pesquisadores permitiram
identificar um conjunto de evidéncias que indiciam sobre a difusdo, em nivel
internacional, de um modelo escolar diretamente articulado a pedagogia moderna,
a formacdo dos sistemas nacionais de ensino, a consolidacdo dos Estados e ao
desenvolvimento industrial.

Os estudos de Diana Goncalves Vidal (2009) sobre o periodo oitocentista também
trazem indicativos em torno da reinvencao da modernidade educativa a partir
de ideias de progresso, que associavam ampliacao de materiais nas escolas ao
desenvolvimento cientifico e pedagogico. No entanto, a pesquisadora destaca a
necessidade de ndo reduzir as analises aos movimentos higienistas do periodo. Em
sua perspectiva os artefatos comercializados e legitimados como modernos nao

29 Tradugdo livre: “todos aquellos objetos, de uso corriente en la escuela, que sin formar parte del edificio ni haber sido
adscritos a él en el momento de la construccién, no son tampoco utilizables como medios de instruccion o de ensefianza”
(LABOR, 1936, p. 2133).



estavam relacionados apenas aos ditames da higiene, mas também a racionalizacdo
do ensino e a disseminac¢do dos métodos simultaneos e intuitivos.

Os critérios sob os quais a concepgdo de eficiéncia escolar foi construida,
especialmente evidente nesse final do século XIX, partilhavam do
mesmo imaginario produtivo da revolucdo industrial, concebendo a
graduagdo do ensino como fluxo e o investimento em educa¢do como
regulado pela légica do custo-beneficio. Nesse espectro, a industria foi
(e tem sido) convidada a participar do esforco de propagacao da escola,
o que nos faz indagar sobre os efeitos do desenvolvimento industrial
sobre a invenc¢do da escola moderna (VIDAL, 2009, p. 43).

Nesse sentido, a autora chama a atencao para a existéncia de uma batalha nada
silenciosa durante os Oitocentos em torno da modernizagao escolar, a partir de
defesas da insercao de objetos que estivessem de acordo com uma modernidade
pedagdgica e higiénica anunciada, a qual serviu como uma espécie de guia para a
idealizacdo dos moveis escolares e contribuiu para o fortalecimento de ideias que
vinculavam a eficiéncia pedagdgica a presenca e utilizacdo de uma materialidade
escolar que satisfizesse exigéncias anunciadas em ExposicGes, relatorios e catalogos
idealizados por fabricas especializadas no mercado escolar. Produges do campo da
Historia da Educacdo, como as de Martin Lawn (2005), Juri Meda (2015) e Moysés
Kuhlmann Junior (2001), fornecem indicativos de que as novas tecnologias e
adaptacOes no mobilidrio pensado para estar presente nas escolas passaram a
expressar, ainda que indiretamente, uma das facetas da modernidade, uma vez que
projetos de artefatos como carteiras, mesas e escrivaninhas apresentavam o que
existia de “mais moderno” e se apoiavam em ideais da ciéncia e da racionalidade,
indicadas como as bases dessa sociedade.

Reflexdes nesta direcao também ddo suporte as analises realizadas por Wiara Rosa
RiosAlcantara(2014)emsuatesededoutorado,que,aotratarespecificamentedo perfil
do mobiliario exposto em exposicGes universais, apresenta dados acerca de diversas
carteiras escolares que receberam um conjunto de investimentos de educadores,
médicos e industriais, com o intuito de adequar seu design e suas tecnologias aos
preceitos modernos de ensino. Levando essas questdes em consideragao, a autora
indica em seu trabalho que a carteira escolar pode ser considerada uma lente para
o campo da Histéria Economica, uma vez que esse mobiliario permite identificar
relagGes existentes entre umaindustria escolar nascente e a escolacomo um mercado
consumidor atraente.

Compreende-se aqui que ndo apenas a carteira, mas também a cadeira, a
escrivaninha, o quadro-negro e todo o mobiliario pensado para a escola moderna do
final dos anos do Oitocentos podem funcionar como lentes que auxiliem a melhor
compreender os movimentos de racionalizacao que os Estados tiveram que passar
para instituir as escolas de massa. Nesse contexto, destaca-se o papel das leis de
obrigatoriedade escolar, que contribuem para al¢ar a escola como um mercado
atraente, uma vez que ao institucionalizarem a presenca obrigatdria das criancas
nesse espaco, “forcam” o Estado a se adequar burocratica e economicamente,



a expandir o nimero de vagas e a prover materialmente as escolas com artefatos
adequados. Estes sdo os desafios postos a partir da segunda metade do século XIX
e que a historia da (re)invencdo do mobiliario escolar contribui para compreender.

Heloisa Helena Pimenta Rocha (2010) é outra pesquisadora que auxilia no
entendimento de que as adequacgdes nos espacos escolares, seja com relacdo a sua
arquitetura, seja com relagdo ao mobiliario, tinham como base uma matriz médica,
bastante difundida por meio de congressos, impressos e organizacoes de inspegoes
em escolas. As pesquisas da autora, assim como os dados localizados para a
elaboracdo deste trabalho, permitem perceber que o Brasil também esteve inserido
nesse processo e que, além de incorporar ideias, produziu discursos e elaborou
estratégias de ac¢Oes articuladas com a defesa da adaptacdo de escolas e artefatos
aos preceitos médicos:

Os tempos e espacos da escolarizacdo, os métodos e procedimentos de
ensino, os materiais escolares, as posicdes do corpo infantil durante as
praticas escolares de leitura e escrita sdo alguns dos aspectos que
ocuparam a atencdo dos médicos-higienistas brasileiros, desde a
segunda metade do século XIX, compondo a pauta das questdes que
ganharam visibilidade no processo de institucionalizagdao da escola
primaria (ROCHA, 2010, p. 159).

Para Antonio Vifiao Frago (2010), é possivel localizar, principalmente a partir
da segunda metade do Oitocentos, o fortalecimento do movimento higienista, da
circulagdo de ideias pedagodgicas e de estudos que tinham por objetivo construir uma
educacdo das criancgas que tivesse como um dos seus pilares a salde e a higiene.
Leis, revistas, livros e congressos organizados nesse periodo sdo alguns dos indicios
localizados pelo autor que apontam para uma crescente participagao do campo
académico na elaboragdo de discursos e a¢des que buscavam a adequagdo dos
espacgos escolares.

Dessa forma, reafirma-se que a obrigatoriedade escolar pode ser compreendida
como um dos elementos fundamentais no processo de expansao e institucionalizacao
das escolas com vistas a formar e a proteger a infancia e, assim, garantir o
desenvolvimento da nagao. Articuladas a essa perspectiva, Vera Lucia Gaspar da Silva
& Gizele de Souza (2018) indicam que as leis de obrigatoriedade escolar, relacionadas
ao desenvolvimento industrial, contribuem para o fortalecimento da escolacomo um
nicho de mercado atraente para a ampliacao de relagoes capitalistas, uma vez que,
para a institucionalizacao da escola moderna, foram elaboradas normas e projetos
relativos a um conjunto de tecnologias condizentes com os preceitos higiénicos e
sanitaristas defendidos como ideais no periodo oitocentista.



O CONTEXTO MATERIAL DE ESCOLAS PUBLICAS
PRIMARIAS CATARINENSES

A leitura de “Fallas” dos Presidentes da Provincia de Santa Catharina, realizadas
na segunda metade dos Oitocentos, possibilitou reunir um conjunto de indicios
que contribuem para melhor compreender aspectos da constituicao do estado
e da instrucdo pubica, tais como ideais, politicas e estratégias adotadas pelas
autoridades do governo. Nos documentos analisados, ha discursos que demonstram
as dificuldades financeiras que a provincia enfrentava, as quais colaboravam para
a grande dificuldade em prover espacos e mdveis que estivessem de acordo com
os preceitos modernos. Em diversos momentos do século XIX, autoridades fizeram
uso da palavra para defender a importancia da instrucdo publica e a necessidade
de maiores esforcos politicos na criacdo e aprovacdo de legislagdes, bem como na
utilizacdo de mais recursos para compra e aluguel de espacos condizentes com o0s
discursos em torno da modernidade pedagdgica legitimada no periodo.

Na “Falla” do Presidente da Provincia de 1882, por exemplo, é possivel identificar
um relatério intitulado “Casas e material das escolas”, que apresentava o contexto
material das escolas primarias da provincia catarinense. No texto, destaca o ndo
cumprimento do artigo 77 do regulamento entdo em vigor, uma vez que ndo estavam
sendo construidas casas apropriadas para as escolas primarias. Discorre, ainda, sobre
o abandono dos professores, que nao estavam recebendo, conforme combinado,
as quantias necessarias para o aluguel de suas casas. “A excepcao feita de uma ou
outra, funcionavam as escolas em casas sem as accommodacoes apropriadas e que
nao reunem as condicdes precisas de capacidade e hygiene” (FALLA DO PRESIDENTE
DA PROVINCIA, 1882, p. 12).

Osregistros sobre as condi¢des dos moéveis utilizadosem salas de aula catarinenses
na primeira metade do Oitocentos sdo escassos, e de dificil localizacdo; no entanto,
os documentos localizados no Arquivo Publico do Estado de Santa Catarina, assim
como producgdes de Vera Lucia Gaspar da Silva (2015) e Rosicler Schafaschek (2012),
fornecem elementos sobre uma composi¢cdo muito precaria quando comparada aos
modelos defendidos por educadores em exposi¢oes universais . Havia uma distancia
muito grande entre as falas dos governantes e politicas realizadas no periodo.
Apesar de a instrucdo publica ser repetidamente reconhecida como fundamental
para o progresso, é necessario considerar que as condi¢Ges politicas e econdmicas
do pais interferiram diretamente na cultura material escolar que se pretendia
construir. Os pedidos materiais de professores catarinenses, bem como inventarios
de escolas, demonstram, muitas vezes, um contexto de precariedade, com salas de
aula compostas por mesas e bancos improvisados, que também faziam parte da
residéncia dos professores.

Em um dos oficios enviados para Instrucdo Plblica de Santa Catarina (Quadro 1),
foi possivel identificar, por exemplo, a relagdo de objetos solicitados por professores
catarinenses para a realizagao de suas atividades em sala de aula. As escrivaninhas
requisitadas para a Escola Feminina de 1% Letras da Freguesia da Santissima Trindade,
possuiam,aproximadamente,4 metrosdecumprimentopor34centimetrosdelargura.



Um olhar mais atento para essas dimensdes possibilita fazer reflexdes acerca de
elementos que dizem respeito ao cotidiano da sala de aula. O modelo reivindicado é
uma mesa grande, rigida e considerada pesada, muito semelhante aos exemplares
encontrados na Franca no mesmo periodo e criticados por Ferdinand Buisson no
Relatdrio da Exposicdo Universal de Viena, de 1873, por ndo atenderem aos preceitos
médicos e pedagdgicos modernos. No entanto, também foram localizados, em outros
documentos®, projetos de mesas-bancos construidas para escolas catarinenses que
guardavam uma profunda semelhanca com os modelos apresentados por Jean
Baptiste Daligault em seu manual, publicado em 1851 na Franca, e posteriormente
traduzido para o portugués por Francisco de Paulo Marques de Carvalho.

Quadro 01 - Relagdo de objetos requisitados para escolas publicas primarias (1855-1860)

Escola feminina de 1° Letras da Freguesia da Santis- | Escola publica masculina de 1? Letras da Freguesia
sima Trindade de Sant’Anna do Merim
Para uso da professora 1 | Livro em branco de papel pautado
1 | Livro de 100 folhas, pautado para matricula 8 | Iris classicas
1 | Livro de 5 folhas, pautado para termos 12 | Expositores portugueses
1 | Parde tinteiro de chumbo 6 | Cathecismos de Montpellier
1 | Campainha de metal branco 12 | Traslados
1 | Canivete de aparar prumas 10 | Lousas e lapis
1 | Régua grande 6 | Escrivaninhas
1 glaevs;t:se 6 palmos de comprimento e 4 de largura com 6 | Bancos
1 | Cadeira 1 | Par de tinteiros
Para uso dos alunos em geral 1 | Mesa
4 :Easrcgrlij\;:rli::qaggitﬁrgzlmos de comprimento e 1,5 de 1 | cadeira
4 | Bancos para as mesmas Alugar-se caza
Para uso dos alumnos pobres

12 | Graméticas de Coruja 82 Edi¢do
12 | Aritiméticas do mesmo texto Professor interino Joaquim Teixeira Couto
12 | Cathecismos de Montpellier 12 de novembro de 1860
12 | Cartilhas de Doutrina Christad por Pimentel
12 | Lousas meas
12 | Syllabarios de letra de ndo lithographados
12 | Syllabarios de letra Italica e Romana impressas
12 | Réguas Pequenas

Diretor Antonio de Souza Fagundes - diretor das escolas

de instrucdo primaria.

18 de janeiro de 1855

Fonte: Oficios Expedidos da Instrucdo Publica de Santa Catarina (1855-1860). Elaborado pelo autor.

30 Oficios Expedidos da Instrugdo Publica de Santa Catarina. Disponivel em: Arquivo PUblico do Estado de Santa Catarina (Apesc).



Disponivel em: Arquivo Publico do Estado
de Santa Catarina (Apesc).

A definicdo dos materiais escolares ndo estava atrelada a um método de ensino
especifico. No entanto, por meio dos exemplares solicitados para os docentes e
discentes, como escrivaninhas, cadeiras e bancos, percebe-se que a sala de aula
poderia ser organizada conforme prescricdes do método mutuo, modelo muito
difundido durante o século XVIII e introduzido oficialmente no Brasil a partir da Lei
de 15 de outubro de 1827. A sala de aula, possivelmente, poderia ser organizada de
maneira que a mesa do professor ficasse a frente, enquanto seus alunos se sentassem
um ao lado do outro, conforme seus niveis de adiantamento. Para as praticas de
ensino, a quantidade de lousas solicitadas (12) demonstra que nao se caracterizavam
como um quadro-negro, muito utilizado no ensino simultaneo, por exemplo, mas
eram suportes de escrita individuais, fundamentais no periodo para ensinar a ler, a
escrever e a contar.

Além dos objetos solicitados, também foram localizadas correspondéncias que
registram o pagamento de servigos realizados por carpinteiros para a constru¢ao e/ou
reparos de moveis, bem como orcamentos que buscavam ser aceitos pela presidéncia
da provincia. Esses documentos indiciam a formacao de relacGes comerciais, em que
carpinteiros etrabalhadoreslocaiseram contratados paraidealizar, construirereparar
o mobiliario escolar. Nesse sentido, essas pistas demonstram que a provincia, para
atender demandas materiais das escolas, colaborou ativamente para o crescimento
de uma mdo-de-obra especializada, contribuindo para uma mudanga no carater
econdmico de Santa Catarina: se, anteriormente, se caracterizava pelas relagdes de
autoabastecimento, ao longo do Oitocentos o mercado escolar em expansao permitiu
a sua diversificacdo, promovendo atividades artesanais e pequenos negdcios em um
momento em que a provincia ainda recebia grandes contingentes de imigrantes.

Diante dos dados foi possivel identificar ndo apenas utensilios e méveis que
eram solicitados para a Diretoria de Instrucdo Publica, mas também perceber
tensGes existentes entre discursos presentes em oficios que expressam respostas
para as solicitacdes de compra de artefatos para as escolas, enviadas por diretores
e professores. De acordo com o disposto nos documentos analisados, dentre as
dificuldades alegadas por parte do Estado estavam as condi¢Oes financeiras, que
impediriam a aquisicao de grande parte dos objetos requisitados pelos docentes.
Diante da situacdo, apenas os artefatos considerados indispensaveis para o servico
publico da instrucdo e que fossem produzidos por pequenas marcenarias e oficinas
artesanais poderiam ser adquiridos, pois assim os custos seriam reduzidos.

Com relacdo a materialidade, apesar da defesa de sua necessidade aparecer
em discursos, quando as fontes trazem dados sobre o provimento das instituicoes
descortina-se um cenario que indica uma realidade diferente ao ser comparada ao
ideal defendido. No entanto, mesmo em um contexto organizado por uma ideia de
“minimo necessario”, chama a atencao nos discursos de presidentes da provincia a
preocupacdoemanunciarodesejodeequiparasescolasprimariascommaterialidades
que estivessem proximas a indica¢des referenciadas pela modernidade educativa



em construcdo no periodo, localizadas em documentos como catalogos de moveis
escolares, manuais pedagdgicos e relatorios de Exposi¢des Universais.

Desse modo, localizaram-se pontos em comum que corroboram com as analises
em torno da existéncia de uma circula¢do internacional de ideias pedagogicas, tais
quais a defesa do investimento em formacado docente, a definicdo de um método de
ensino, bem como uma infraestrutura e materiais adequados ao processo de ensino
e aprendizagem, referenciados pela modernidade educativa oitocentista. Nesse
sentido, a pesquisa sobre a (re)invencdo do mobiliario escolar, ao estudar o contexto
catarinense, pode identificar que, embora asideias em torno dos moveis tenham sido
apropriadas de diferentes formas, essas mantiveram elementos relativos a aspectos
pedagdgicos, higienistas e econdmicos que circularam internacionalmente.
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INTRODUCAO

O presente texto trata da apresentacao de um recorte de uma pesquisa de
mestrado que pretende uma interseccdo entre a histéria das ciéncias e a histéria da
educacgao por meio da compreensao sobre a formacao dos professores para o ensino
das ciéncias na Escola Normal de Sdo Paulo no final do século XIX e inicio do século
XX, sob orientacao da Prof® Dr? Katya Mitsuko Zuquim Braghini.

Objetiva-se nesta comunicacdo discutir a importancia do laboratorio de Fisica
e Quimica da Escola Normal de S3o Paulo para a constituicao e funcionamento da
catedra especifica para o ensino dessas disciplinas, apresentando quais eram os
tipos de objetos cientificos adquiridos para o ensino de fisica e quimica, bem como
os conteldos que poderiam ser ensinados por meio das praticas empiricas dadas
pelo manuseio desses objetos.

No aspecto metodoldgico, privilegia-se o estudo da cultura material escolar
por meio da analise dos instrumentos e aparelhos cientificos remanescentes do
laboratério da Escola Normal, presentes no Acervo Histérico da Caetano de Campos
(antiga Escola Normal de Sao Paulo), situado no Centro de Referéncias em Educagado
Mario Covas. Além disso, considera-se as fontes documentais escritas como as
noticias do jornal A provincia de Sdo Paulo (1882; 1883), o relatério do diretor da
Escola Normal de Sao Paulo (1885) e os relatos de viagem do historiador e gedgrafo
Alfredo Moreira Pinto (1900). Ainda, recorre-se a revisao de literatura que trata sobre
cultura material escolar e histdria do ensino das ciéncias, fazendo referéncia as obras
de Braghini (2019), Meloni e Granato (2014), Vifiao Frago (2012), Escolano Benito
(2010) e Souza (2007).
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FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Uma das peculiaridades do ensino de fisica e quimica, em relacdo as demais
disciplinas que compdem um curriculo escolar, é o papel da experimentacado e da
pratica nas aulas, por meio do manuseio de instrumentos cientificos, o que demanda
a aquisicdo de materiais propicios as atividades praticas.

Segundo Meloni e Granato (2014, p. 2), “o processo de aquisicao de objetos
de educacdo em ciéncias pelas escolas brasileiras iniciou-se no século XIX [...]",
sobretudo, em um periodo em que “a educacdo pratica das ciéncias foi valorizada”,
por meio do “método intuitivo na segunda metade do século XIX”. Nesse aspecto,
“a renovacdo pedagobgica pressuposta pelo método intuitivo na virada do Século XX
dependia de uma grande lista de materiais, apresentando as expectativas, crengas,
interesses em tais modernizagoes [...]” (SOUZA, 2007, p. 171 apud BRAGHINI, 2019, p.
5476).

Segundo Rozante (2013), o método intuitivo foi tornado simbolo da renovacao
educacional republicana e, portanto, o principal meio de se formar o cidadao
republicano civilizado por meio da educag¢ao dos sentidos. Para Munakata (2017, p.
91), as licdes de coisas “conhecidas também como ‘método intuitivo’, constituem
proposta pedagodgica que preconiza o contato direto do educando com o mundo,
pela observacao, experimentacao e manipulacao, em vez de conhecé-lo pela leitura
dos livros”.

Com efeito, considerando a obra de Meloni e Granato (2014, p. 3), o presente
trabalho trata os aparelhos e instrumentos cientificos do laboratério de fisica e
quimica da Escola Normal de Sdo Paulo como “objetos de educacdo em ciéncias”,
haja vista que “além de materiais que podem contribuir para a construcdo da
identidade de uma comunidade, os objetos da educacao em ciéncias podem ser
fontes para uma aproximacao com as praticas pedagogicas do passado” (MELONI E
GRANATO, 2014, p. 9). Ha de se considerar, ainda, que “por si sd, o objeto ja contém
uma carga de representacoes. A concretude do objeto ja apresenta os sinais do que
se pretende transmitir, seja do ponto de vista do conhecimento formal, seja relativo
a uma determinagao concepg¢ao de mundo” (MELONI, 2010, p. 136).

Contudo, observa-se que “los objetos no hablan por si solos. Ademas, su mera
descripcidon o enumeracion no nos lleva mas alla de las cronicas, cronologias o anales
en relacién con los acontecimientos.” (VINAO FRAGO, 2012, p. 11), ou seja, o estudo de
objetos nao diz respeito a analises superficiais e meramente descritivas dos mesmos,
mas considera que “su interés no deriva de su condicion de objetos o relatos, sino de
los sentidos, significados, conexiones y relaciones que el historiador establece entre
ellos y sus contextos de produccién, recepcidn, apropiacién e interpretacién” (VINAO
FRAGO, 2012, p. 11), o que implica em um estudo mais aprofundado sobre a cultura
material escolar.

Segundo Braghini (2019, p. 5482), “a ‘cultura material escolar’ engloba os
itens produzidos e utilizados em uma instituicao escolar, em diferentes suportes
informacionais, fragmentos do passado que possibilitam a constru¢cao de uma



narrativa historica”. Para Escolano Benito (2010, p. 14), a cultura material escolar
é um registro da cultura empirica, que “puede ser valorada como es el exponente
visible, y tras su lectura el efecto interpretado, de los signos y de los significados que
exhiben los llamados objetos-huella”, tratando os objetos como fontes intuitivas.

A ESCOLA NORMAL DE SAO PAULO NO SECULO XIX

O processo de criagao de Escolas Normais, no Brasil, atendia a um projeto
de “constituicdo do Estado-nacdo moderno” (DIAS, 2013, p. 47), haja vista que, ja
no inicio do governo imperial, o Estado era responsavel pela garantia do acesso a
Educacdo, com vistas a um interesse de “secularizacdo e extensdo do ensino primario
a todas as camadas da populagao” (TANURI, 2000, p. 62).

Nota-se, entdo, que o século XIX foi tornado palco de um momento histérico de
secularizacdo e laicizacdo, sobretudo da profissdo docente. Ha de se considerar o
século XIX como um momento de exportacdo de tendéncias europeias, ndo somente
ao Brasil, mas em diversas partes do mundo. Moraes (2019, p. 8) considera esse
processo como a ampliagdo do “espaco europeu”, resultando na “europeizagao do
mundo”, haja vista que, “com o século XIX, a Europa se espalha pelo mundo como
nunca antes: seus navios, emigrantes, mercadorias e armas levamjunto delesvalores,
ideias, instituicOes e praticas” (MORAES, 2019, p. 8).

Criada em 1846, pela Lei n° 34, de 16 de mar¢o, a Escola Normal de Sao Paulo
se destacou no plano educativo, sobretudo, pela influéncia que “ela exerceu durante
a passagem do Império para a Republica, estando inserida nas discussdes sobre
instrucdo publica na sociedade brasileira e principalmente paulista, no processo de
formacdodeprofessores” (MARTINS,2013,p.11).0 modelodeformacaoempreendido
na Escola Normal de Sao Paulo era amparado nos ideais de escolarizacao moderna
que:

Inscrita em sociedades que pretendem estabelecer agendas para a
civilizacdo, a historia da moderna escolarizagado corresponde a um lento
processo de organizacdo de estilos e de rotinas que perfazem, a seu
modo, um jeito especifico e caracteristico de transmissado de saberes, de
valores e de maneiras de agir (BOTO, 2014, p. 103)

No entanto, apesar de todo o destaque entre as instituicbes normalistas, Dias
(2013) apresenta que a Escola Normal de Sao Paulo

ndao escapou da conturbada tendéncia de criagdes e extin¢des que
ocorreu no Brasil do século XIX, a qual denuncia as dificuldades que o
Estado monarquico enfrentou para disciplinar as atividades docentes e
firmar a Escola Normal como espaco privilegiado de formacao dos
professores de primeiras letras (DIAS, 2013, p. 49).

Para a autora, essa instabilidade desencadeou trés fases de funcionamento da
Escola Normal de S3o Paulo. A partir das legislacoes que preconizavam a abertura e/



ou o fechamento da escola, Dias (2013) as divide em: 1) Primeira fase (1846-1867); 2)
Segunda fase (1875-1878); 3) Terceira fase (1880-1890).

Na primeira fase (1846-1867), a Escola Normal contava com um curso de dois
anos e seu curriculo preconizava duas catedras, lecionadas por um Unico professor.
Nesse primeiro momento, nota-se a inexisténcia de disciplinas ligadas as ciéncias
naturais no curriculo desta instituicdo. Sob a justificativa de falta de alunos, a escola
foi suprimida por meio da Lein®6 de 10 de julho de 1867, responsavel pelo orcamento
provincial de 1867-1868 (DIAS, 2013; PESTANA, 2011; MONARCHA, 1999).

Com a expansdo da producdo cafeeira testemunhada na provincia de Sao
Paulo, entre as décadas de 1870 e 1890, a cidade de S3o Paulo se tornou o “centro
da teia ferroviaria”, bem como “os signos de uma cultura urbana, intelectual e
autoconsciente. Elabora-se, assim, a aura do papel civilizador presente na imagem
de Sao Paulo” (MONARCHA, 1999, p. 58-60).

Diante do evidente desenvolvimento, a Escola Normal de Sao Paulo foi reaberta,
por meio daLein®9,de 22 de margo de 1874, passando a funcionar, pela segunda vez,
entre 1875 até 1878 (DIAS, 2013). A reabertura da Escola Normal atendia as urgéncias
da época, especificamente, a “intencdo explicita de se organizar um instituto capaz
de garantir a formacdo profissional e moral de professores da instrugdo primaria”
(MONARCHA, 1999, p. 92).

Observa-se o anseio pela civilizacdo por meio da instrugao publica, haja vista que
“a época concebe a escola normal como um centro de formacao profissional, difusdo
do progresso intelectual e multiplicador de conhecimento” (MONARCHA, 1999, p.
93). Esse anseio é evidente no relatério apresentado a Assembleia Legislativa da
provincia pelo presidente Jodo Theodoro Xavier de Mattos:

A Escola Normal criard bons mestres, e estes, elevando o nivel das
habilitacGes de seus discipulos, derramarao pela sociedade as primeiras
riquezas do espirito, sélida, estimavel e luminosa instru¢do elementar.

Sera, pois, um centro da luz viva da ciéncia, irradiando-se por toda a
provincia e penetrando por todas as camadas populares.

Ainfancia,bemesclarecida, levara seu saber a familia, aos companheiros
futuros de profissdes, de indlstrias ou de servicos publicos; e esse
precioso peculio da inteligéncia se estendera afinal pela sociedade
inteira.

Assim se transformam as geracOes, afugentando-se as sombras da
ignorancia, clareiam-se os espiritos, e dominam as ciéncias.

Todos estes grandiosos beneficios dependem do professor distinto, de
sua proficiéncia, da escola em que aprendeu.

Com ele, a juventude gravara em sua memoria o vocabulario de maior
precisdo, elegancia e pompa, abandonando a vulgaridade grosseira das
expressoes que, do lar doméstico, transportam as escolas.



O reinado conquistado pelo erro, sera substituido pelo império da
verdade. (XAVIER DE MATTOS, 1875, p. 78).

Nesta segunda fase, o curriculo da Escola Normal foi ampliado para quatro
catedras, contudo, apesar de todo o avanco testemunhado em Sao Paulo, disciplinas
da area de ciéncias da natureza ainda eram inexistentes no curriculo da Escola
Normal de S3ao Paulo. Em 1878, sem verbas previstas para o orcamento da escola, a
instituicdo foi novamente fechada.

A CONSTITUICAO DA CATEDRA DE FiSICA E QUIMICA

Durante a década de 1880, a sociedade paulista testemunhou a ascensdo de
tendéncias modernizadoras e republicanas. Monarcha (1999) aponta que, nessa
década, o carater urbano-capitalista é consolidado em S3o Paulo. Assim, “a cidade
de Sdo Paulo passa por metamorfoses, tornando-se conglomerada e cosmopolita,
gracas a transferéncia de excedentes economicos e ao alargamento do centro
urbano” (MONARCHA, 1999, p. 113).

Nesse periodo, diante das aspiracGes republicanas em busca do progresso, urge a
necessidade de investir na instrucdo publica e no desenvolvimento do cientificismo,
sobretudo, a valorizacao das ciéncias que eram tidas como fundamentais para
alcancar a civilizacao, dada pela necessidade de superar a imagem do Brasil como
um pais atrasado em relagdo ao “mundo civilizado”, o que provocou iniciativas em
prol da valorizacdo da ciéncia, como a criagdo de museus de Historia Natural, tais
como o Museu Paranaense Emilio Goeldi (1871), a reforma do Museu Nacional (1876)
e a montagem do primeiro laboratério de Physiologia Experimental brasileiro, em
1880 (MELONI, 2010, p. 40).

Para Meloni (2010, p. 41), além do desenvolvimento esperado pelo cientificismo,
havia, ainda, a crenca, por parte da elite, “no poder da ciéncia como instrumento de
progresso”. Esse carater redentor da ciéncia, vigente na década de 1870, se estendeu
até o final do século XIX e inicio do século XX, promovendo a criagdo de novas
instituicdes cientificas, tais como “a Comissdo Geografica e Geoldgica de Sdo Paulo
(1886), 0 Museu Paulista (1894), o Instituto de Manguinhos (1899), o Instituto Butanta
(1901) e a Escola Superior Agricola Luiz e Queiroz (1901)” (MELONI, 2010, p. 41), o que
denota o apelo ao cientificismo, sobretudo em Sao Paulo, local onde a relagao entre
ciéncia e modernidade foi mais difundida.

Diante desses ideais, em 1880, por meio da Lei n°® 130, de 25 de abril, a Escola
Normal de Sao Paulo foi reaberta, se tornando o principal centro de ensino paulista,
sendo responsavel pela formacdo dos futuros professores do estado. No intuito de
se alinhar as tendéncias da época, a Escola Normal foi, no plano educativo, uma
das responsaveis pela institucionalizacdo das ciéncias no Brasil, sobretudo, pela
reforma do ensino prevista pela Lei n® 130, de 25 de abril de 1880, que preconizava
uma reorganizacao curricular, em que o curso normalista passou a ter trés anos
de duracdo, a introducdo de disciplinas de Fisica e Quimica e a ado¢do do método



intuitivo como método pedagogico oficial do estado e utilizado na formacado
pedagdgica dos professores.

O curriculo da Escola Normal de S3o Paulo passou a ter a seguinte estrutura:

Art. 3° - O curso da escéla sera de 3 annos e se compora das seguintes

cadeiras:

1.2 Cadeira de grammatica e lingua portugueza. Estudos praticos de
estylo e de declamacao; 2.7 Cadeira de arithmetica e geometria;

3.2 Cadeira de geographia geral e de historia do Brasil o especialmente
da provincia. Historia sagrada;

4.2 Cadeira de pedagogia e methodologia, comprehendendo exercicios
de intuicao Doutrina christa;

5.2 Cadeira de francez e de noc¢des de physica e chimica. (SAO PAULO,

1880).

Nota-se que a introducdo da 5% cadeira de Francés, Fisica e Quimica se deu
somente a partir de 1880, com a nomeacao do Dr. Paulo Bourroul®, na terceira fase
de funcionamento da Escola Normal de Sao Paulo. Contudo, com a Lei n° 59, de 25
de abril de 1884, a disciplina de francés foi desmembrada da 57 cadeira e passou a ser
uma catedra especifica, conforme o quadro abaixo (DIAS, 2013):

Quadro 1: Distribuicdo das Cadeiras da 32 fase da Escola Normal (1880-1884)

ANO CADEIRAS/PROFESSORES
1% cadeira | 2% cadeira 3% cadeira 4? cadeira 5% cadeira
Gramatica e | Aritméticae | Geografia Pedagogia e Francés, Fisica
Lingua Na- | Geometria geral, Hist. Metodol.; Dou- | e Quimica:
1880 cional Do Brasileda | trina Prof. Paulo
Prov., Hist. Crista: Bourroul.
Sagradae
Universal
1% cadeira | 2% cadeira 3% cadeira 4? cadeira 5% cadeira 6% cadeira
Gramatica e | Aritméticae | Cosmofr., Pedagogia, Fisicae Qui- | Gramatica e Lin-
1884 Lingua Na- | Geometria Geografia e Metodol. E mica gua Francesa
cional Histdria Instrucao Reli-
giosa

Fonte: Dias (2013, p. 56-57).

31 Esse professor francés nasceu em Nice, em 1855. Se diplomou em medicina pela Faculdade de Medicina de Bruxelas,
na Bélgica. Prestou exame de suficiéncia na Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro e, apds sua aprovagdo, em 1879,
passou a clinicar em S&o Paulo. Em 1880, foi nomeado professor da Escola Normal de S&o Paulo, ocupando a catedra
recém-criada de Francés, Fisica e Quimica. Em 1882, em substituicdo ao Dr. Mamede de Freitas, Paulo Bourroul assumiu a
direcdo da Escola Normal de Sdo Paulo (DIAS, 2013).




Paulo Bourroul foi o lente da 5% cadeira entre os anos de 1880 e 1884, sendo o
responsavel pela constituicdo da catedra na Escola Normal. Segundo Dias (2013), em
1882, o docente assumiu a direcao da Escola Normal de Sao Paulo, acumulando o
cargo junto a regéncia da cadeira de Francés, Fisica e Quimica. A autora assevera que:

A atuagdo de Paulo Bourroul como diretor da Escola Normal Paulista foi
marcada pela instalacdo do Laboratério de Fisica e Quimica -
introduzindo os exercicios praticos no programa do curso - e pela
compra de livros para a organizacgdo inicial da Biblioteca da Escola.
(DIAS, 2013, p. 269-270)

De acordo com o jornal A provincia de Sdo Paulo, de 07 de novembro de 1882,
esse professor foi incumbido, pelo presidente da provincia, de “comprar aparelhos
necessarios ao ensino de chimica e physica [...]”. Rodrigues (1930, p. 120) aponta que
Paulo Bourroul “vinha insistindo sobre a necessidade dum laboratério para o ensino
experimental das respectivas disciplinas”. Nesse sentido,

Quando diretor do instituto, em viagem pela Europa, o Dr. Paulo
Bourroul, mediante verba consignada, compra um laboratdrio
experimental de Quimica e Fisica - semelhante aqueles utilizados nas
escolas normais francesas - cartas geograficas e cosmograficas, e
aproximadamente 120 livros para o acervoinicial da biblioteca da Escola
Normal de Sao Paulo. Essas aquisicdes objetivam ampliar os recursos
didaticos doinstituto eimprimir “feicdo pratica” ao ensino ali ministrado.
(MONARCHA, 1994, p. 147).

Observa-se que a aquisicdo de materiais para o ensino das disciplinas cientificas
ndo partiu apenas do professor em questdo, mas, também, do presidente da
provincia, conforme relatado ao jornal A provincia de Sdo Paulo, em 08 de margo de
1883, “[...] logo depois da minha nomeacao, e na primeira entrevista que tive com
s. exc. falando-me das reformas urgentes na Escola, S. exc. Chamou minha atencao
sobre a necessidade de o mais breve, organizar o ensino pratico dessas matérias”.

Desse modo, em viagem a Franca, o professor adquiriu um laboratério de Fisica e
Quimica, provocando euforia na sociedade paulista, o que pode ser evidenciado na
nota de 08 de junho de 1883 do jornal A Provincia de Sdo Paulo: “Aula de quimica e
fisica. Hoje nas aulas de quimica e fisica, devem ser estreados na Escola Normal os
aparelhos ultimamente trazidos da Europa, para o ensino pratico daquelas matérias”
(DIAS, 2013, p. 272). Segundo Martins:

A aquisicdo de um laboratdrio de Fisica e Quimica para o desempenho
de suas atividades docentes, assim como a selecao de obras* feitas pelo
Dr. Paulo Bourroul indicam que este professor se mostrava alinhado a
tendéncia modernizadora dos métodos educacionais (MARTINS, 2013,
p. 37)

32 Oestudo dessas obras resultou em uma comunicagdo intitulada “Paulo Bourroul e 0 ensino das ciéncias na Escola Normal
de Sdo Paulo no final do século XIX”, apresentada no 30° Simpdsio Nacional de Histéria (2019), organizado pela Associagéo
Nacional de Histéria, em Recife (PE, Brasil), e esta disponivel nos anais do evento em questgo.



Pode-se observar que havia, portanto, um alinhamento de interesses entre o
poder publico e a Escola Normal de Sdo Paulo, no que diz respeito a valorizacdo das
ciéncias como forma de alcancar o progresso e a modernidade, pautas fundamentais
no discurso republicano paulista.

ANALISE DOS OBJETOS REMANESCENTES DO LABORATORIO

Sobre os objetos presentes no laboratorio de fisica e quimica da Escola Normal
de S3o Paulo, o relatdrio de viagem do historiador e gedgrafo Alfredo Moreira Pinto
(1900) aponta que:

No gabinete de fisica encontram-se todos os instrumentos necessarios
aos estudos dessa disciplina, tais como maquinas pneumaticas,
maquinasdecompressado, hemisfériode Magburgo, balancahidrostatica,
lentes e espelhos, pilhas elétricas de diferentes autores, motores,
locomovel, locomotivas, etc. No gabinete de quimica acham-se todos os
reativos destinados a diversas combinacGes e experiéncias. (PINTO,
1900, p. 116).

A respeito dos contelidos ministrados por meio dos objetos adquiridos, o relatério
doentaodiretordaEscolaNormal de Sao Paulo,de 20 de novembro de 1885 apresenta
que:

O gabinete de fisica e quimica esta convenientemente montado e possui
instrumentos e aparelhos correspondentes as seguintes secGes
cientificas - Barologia, Termologia, Otica, Acustica e Electrologia, e
também diversos utensilios e substancias varias para experiéncia de
Quimica (SA E BENEVIDES, 1885, p. 1 Apud MONARCHA, 1994, p. 147).

Dada a andlise feita no Acervo Historico da Caetano de Campos, observou-se a
presenca de instrumentos de fisica, como a maquina de Wimshurst, planetario,
bardmetros, locomotivas, corddes flexiveis, condutores, agulhas magnéticas,
bussolas, imads, manometro, espelho plano, espelho concavo, microfone, aparelho
de Haldat, maquina pneumatica, dinamometro de Régnier e esterilizador. Ja os
instrumentos de quimica presentes no acervo sao vidrarias, como provetas e frascos,
espatulas, serpentina de vidro, conectores de vidro, copos, alongas, campanulas,
frasco de wollf, frasco dessecador, funis, baldao de ensaio, funis de decantacao, tubos
de ensaio, pipetas graduadas, baldo de Erlenmeyer, além de pecas de ceramica, como
almofariz, cubas de porcelana, bem como instrumentos de precisao, como balangas
e caixas de pesos.

Por meio do manuseio dos objetos presentes nos acervos, observa-se que o
curriculo de fisica da Escola Normal de Sdo Paulo envolvia no¢des de mecanica,
atracdomolecular, estudo dos gases, acUstica, calorimetria, iluminagdo, magnetismo,
eletricidade, otica, meteorologia e climatologia. Por sua vez, o curriculo de quimica
apresentava nocdes de quimica organica e quimica inorganica, sobretudo, teoria
atdmica, gases, metais e etc, além davalorizagcdo das combinacOes e experimentacgdes



quimicas, convergindo com as declaracdes presentes no relatério do diretor da Escola
Normal (1885) e no relatério de viagem de Alfredo Moreira Pinto (1900).

N&o foram encontradas fotos do laboratério original, mas fotos do laboratério da
década de 1940 (figuras 1 e 2), presentes no Acervo da Escola Normal de S&o Paulo,
indicam um panorama dos objetos utilizados, bem como as instalacdes e organizagao
do espaco, conforme indicado nas imagens abaixo:

Figura 1: Instalacdes do laboratério: gabinete de Fisica da Escola Normal de Sao Paulo (1940)

Fonte: AHECC/CRE MARIO COVAS/EFAPE/SEDUC-SP

Figura 2: Instala¢bes do laboratério: gabinete de quimica da Escola Normal de Sao Paulo (1940)

Fonte: AHECC/CRE MARIO COVAS/EFAPE/SEDUC-SP



Na figura 1, pode-se verificar armarios com tampos de vidro, contendo alguns
objetos. Em destaque, em cima da mesa a direita, ha a Maquina Eletroestatica de
Wimshurst (figura 3) que, de acordo com a sua descricdo no inventario (nimero
de ordem EF 001) do Acervo da Escola Normal, “é um gerador de altas voltagens.
Instrumento mecanico que, pelo processo de inducao e polarizagdao de cargas em
condutores, separa cargas positivas de negativas, acumulando-as, respectivamente
nas garrafas de Leyden (capacitores)”, com 57,2 cm x 29,7 cm de largura e 64,5 cm de
altura.

Figura 3: Maquina Eletroestatica de Wimshurst

Fonte: AHECC/CRE MARIO COVAS/EFAPE/SEDUC-SP

Ja na Figura 2, verifica-se a existéncia de dois armarios com vidrarias e
reagentes quimicos. A bancada possui manchas, o que indica que esse espaco era
constantemente utilizado para experimentacdes quimicas, além disso, observa-se
sobre ela uma balanca de precisao, vidrarias, reagentes, entre outros objetos.

Ainstalacdo do laboratério destinado ao ensino de Fisica e Quimica confirma o uso
dos instrumentos cientificos como objetos de educacdo em ciéncias, o que promovia
uma formacao pratica dos educandos por meio do manuseio desses objetos, tidos
como fontes intuitivas, caracteristica fundamental para o ensino dessas disciplinas
pautado no método intuitivo.

Por fim, observa-se que a presenca desses objetos cientificos em um espaco
destinado a formacao de professores permite a construcdo de uma narrativa histérica
da Escola Normal de Sdo Paulo como um espaco de formacdo do magistério publico
alinhado as tendéncias republicanas testemunhadas a partir da década de 1880, em
Sao Paulo, sendo, portanto, um espaco privilegiado de divulga¢dao do conhecimento
cientifico, dado o investimento destinado a formacdo de um laboratério especifico
para a catedra de Fisica e Quimica.



CONSIDERACOES FINAIS

Dado o exposto, constatou-se que a Escola Normal de Sao Paulo recebeu um
importante destaque na instrucdo publica durante o século XIX, momento em que
0 acesso a Educacdo estava atrelado ao interesse do poder publico em expandir o
ensino primario e, para tanto, era necessario formar professores. No entanto, apesar
do desenvolvimento econémico, social e politico que Sdo Paulo testemunhou nesse
periodo, observa-se que o ensino de Fisica e Quimica era inexistente no curriculo da
Escola Normal de Sao Paulo durante as suas duas primeiras fases de funcionamento.
Uma catedra especifica para o ensino dessas disciplinas foi constituida apenas em
1880, na dita terceira fase, diante do imaginario republicano de que a valorizagdo das
ciéncias estavaalinhada ao progresso e amodernidade, caracteristicas fundamentais
para equivaler o Brasil ao “mundo civilizado”.

A organizagao inicial da cadeira de Fisica e Quimica foi resultado da atuagéo do
doutor Paulo Bourroul, primeiro lente dessa catedra que, posteriormente, se tornou
diretor da Escola e Normal e foi o responsavel pela aquisicdo de um laboratério de
fisica e quimica trazido da Franca, conferindo ao ensino da instituicdo uma feicao
pratica e experimental, alinhada ao método intuitivo que, de acordo com a mesma
lei que preconizava a abertura dessa cadeira, tornava a licdo de coisas o método
oficial de formagdo de professores do estado.

Constatou-se que os aparelhos e instrumentos cientificos se fizeram
imprescindiveis para o ensino de fisica e quimica na Escola Normal de S3o Paulo,
sobretudo, atendendo aos pressupostos do método intuitivo. Esses instrumentos
dizem respeito a cultura material escolar da Escola Normal, uma vez que tratados
como objetos de educagdo em ciéncias, denotam que a valorizagdo do ensino das
ciéncias, sobretudo a constituicdo de uma catedra especifica para as disciplinas
de fisica e quimica e a aquisicdo de objetos especificos para elas, foi pertinente ao
interesse paulista de modernizacdo presente no final do século XIX, ressaltando o
papel da instrucdo publica no atendimento ao espirito da época.
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Resumo

A cultura escolar como possibilidade de investigacdo na Histdria da Educacao,
permitiu a insercdo de temas, objetos e fontes que por muito tempo foram
desconsiderados nos escritos da Histdria. Neste cenario, a intencdo deste texto é se
aproximar do cotidiano de professores e criangas, por meio de registros estampados
em dois cadernos de profissionais que atuavam na década de 1980, na pré-escola
curitibana e entrar nas instituicdes por caminhos antes nao trilhados, descortinando
tensodes, resisténcias e cumplicidades a partir dos fazeres e das praticas pensadas
e projetadas para as criancas pequenas no periodo. Utilizar estes materiais como
fonte histdrica, permitiu o contato com as praticas escolares, com o curriculo,
com os discursos, com a organizacgao do trabalho pedagdgico e as concepcbes dos
professores nos fazeres diario. Sdo memdrias de uma educacdo idealizada para
as criangas, escritos que longe de uma neutralidade passiva, sao balizados por
desenvolvimento de tdticas e as artes do fazer (Certeau 1984) do cotidiano, onde
o professor fabrica modos alternativos de exercer a docéncia. Inimeros sdo os
registros e possibilidades de pesquisas registradas na meméaria dos cadernos. Abre-
se um leque de investigacdes, que até o momento permitiram compreender, que as
orientagdes do Guia Curricular do Projeto Araucaria ndo eram as Unicas propostas
descritas e projetadas nos cadernos, o que demonstrava a arte de fazer dos docentes
no periodo.
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Introducao

O caderno de planejamento dos professores é considerado um objeto da
cultura escolar e um vestigio valioso para o historiador se aproximar do cotidiano
de professores e criancas e entrar nas instituicoes. Este trabalho, fruto da pesquisa
de Mestrado em Educacdo, da UFPR, Linha de Pesquisa Histdria e Historiografia
da Educagdo, tem como objetivo principal, investigar a partir de dois cadernos de
docentes que lecionavam em turmas de pré-escola na década de 1980, na prefeitura
de Curitiba, o cotidiano de professores e criangas, por meio de seus registros.

Encontrar os escritos de um professor sobre as atividades planejadas, s6 ndo é
mais dificil do que se deparar com o relato da crianca sobre o cotidiano vivido na
escola. Muitas vezes, estes documentos s6 sdo descobertos porque um dia, foram
esquecidos. Deacordocom Mignote Cunha(2003), “sdovestigios recantosdesativados
das escolas e gavetas esquecidas de muitos armarios de professores e professoras
que guardam registros do cotidiano escolar” (MIGNOT e CUNHA, 2003, p. 9). Materiais
que nesta investigacdo, sao destacados como reveladores de potencialidades,
dificuldades, praticas e sonhos que denunciam o “espetacular da sala de aula”. Estes
cadernos fontes desta pesquisa, organizados com capricho e zelo, foram encontrados
em meio ao Acervo de documentos do Projeto Araucaria, sdo vestigios que revelam
atividades e observacGes que foram desenvolvidas no periodo em que este projeto,
em parceria com a Universidade Federal do Parana (UFPR), Fundacdo Bernard Van
leer, da Holanda e prefeitura de Curitiba passaram a direcionar a¢des e propostas
para o atendimento ao pré-escolar na capital paranaense. Vale a pena salientar, que
este projeto teve duas fases de atuacdo em parceria a0 municipio de Curitiba, de
1985 a 1988 (construcdo e implantacdo de uma proposta pedagdgica para o trabalho
com criancgas de 04 a 06 anos, em duas escolas municipais da Prefeitura de Curitiba
e de 1989 a 1992 ( quando direcionou suas a¢des para o trabalho junto as creches
municipais, atuando concomitantemente com o desenvolvimento de cursos de
aperfeicoamento para as diferentes categorias profissionais que trabalhavam com a
Educacao Infantil em Curitiba).

Nesse percurso, as narrativas evidenciadas nos cadernos, permitem uma reflexao
sobre as acGes que direcionavam a organizacdo do cotidiano nas turmas de pré-
escola, atendidas pelo Projeto. Estes cadernos podem ser entendidos como objetos
culturais que contribuem para a compreensao das representagdes dos processos
educacionais, com os métodos e apropria¢des tedricas. Roger Chartier (1990, p. 230)
pontua que “os materiais que transmitem as praticas e os pensamentos das pessoas
comuns sdo sempre formas e temas mistos e combinatorios [...]”, em face disso, ndo
interessa apenas identificar o que se escreve e quem escreve, mas entender como se
diz, como se representa, e que combinagdes realiza em suas praticas.

O cotidiano escolar por meio dos registros dos professores

Nas capas dos cadernos, nos deparamos com desenhos das araucarias, arvore
simbolo do estado do Parand, também conhecida como Pinheiro - do - Parana. A
escolha por essa ilustracdo, que representa a nomenclatura do projeto e o simbolo



do estado onde foi implementado, é reveladora de uma representacado do lugar de
onde estas professoras falam, conforme sugere Certeau (2002); esse seria um lugar
social, uma vez que,

“toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de produgdo
socio-econdmico, politico e cultural [...] e é em funcdo deste lugar que
se instauram os métodos, que se delineia uma topografia de interesses,
que os documentos e as questoes, que lhe sao propostas, se organizam”.
(CERTEAU, 2002, p.66-67).

CAPAS DOS PLANEJAMENTOS

Fonte: Acervo da documentacdo do Projeto Araucéria

Por sua capa, os dois cadernos ja delimitam que sdo do Projeto Araucaria e se
referem a atividades diarias a pré-escola, deste projeto em especifico.

Observam-se nestes diarios, as propostas que eram pensadas para estas turmas de
pré-escola,nelesvislumbra-seumarepresentacdodoqueosadultos projetavamcomo
importante para as criangas nessa fase escolar. Estes registros ndao estao descolados
de um debate e discussdes nacionais, que entendiam esta fase de escolarizacao,
como preparatdria para aquisicoes de habilidades consideradas como fundamentais
para alfabetizacao e ingresso no 1° Grau. De acordo com Kramer e Abramovay (1986):
Grande parte - sendo a maioria - dos professores vincula, basicamente, o inicio da
alfabetizacdo ao treinamento da coordenacao motora e da discriminagdo visual e
auditiva. (KRAMER E ABRAMOVAY, 1986, p.172).

Assim, atividades de coordenagdao motora, treino de habilidades, entre outras
estavam presentes nas anota¢des das docentes, que demonstravam articular tais



praticas com as propostas sinalizadas no Guia Curricular do Projeto Araucaria. No
entanto, ao analisar o guia Curricular proposto pelo projeto, percebe-se que estas
propostas de treino, ndao apareciam no correr de suas linhas, a sua proposicao era
fundamentada numa metodologia diferenciada, mais ativa, balizada por trabalho
com jogos livres e em grupo. Neste sentido, percebe-se que as professoras nao
chegam a romper com a proposta do Projeto Araucaria, mas usam de taticas para
subverter as regras e criar a sua propria rotina em sala de aula.

Entender essas relagGes é inserir-se nas reflexdes da cultura escolar, que descrita
por Julia (2001), pode ser entendida como.

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
ou simplesmente de socializa¢do). (Julia, 2001, p. 10)

Outro indicio de que existe um posicionamento das professoras diante das
prescricdes do Projeto pode ser evidenciado no caderno 2. Neste, ha o registro apenas
da expressao “atividade estruturada”, sem descrever qual seria esta, podendo ter
sido realizado qualquer outro trabalho com os alunos neste momento. S6 sabemos
que ela fez parte do grupo de professoras da pré-escola, que participou do Projeto
Araucaria, pela capa do seu caderno.

Noentanto, a professorado caderno 1,fazumaaproximacao,emalguns momentos
em seu planejamento com a organizagao da proposta do Guia Curricular. Percebe-
se que com o passar do tempo ela apresenta alguns elementos condizentes com as
prescricdes do Projeto Araucaria. Porém, ndo sdo todas as praticas que caminham
nessa direcao. Muitas atividades continuam sendo de treino de coordenagao motora.
A seguir, um dia escrito no diario representando a proximidade com o Guia Curricular,
especificamente com o tema (6 ) bragos e maos.



EXEMPLO DE ATIVIDADE ESTRUTURADA

Fonte: Acervo da documentacdo do Projeto Araucéria

Percebe-se que esta professora, consegue estabelecer em alguns momentos, a
relacdo dos conteldos indicados pelo Projeto Araucaria em seu cotidiano.

DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Fonte: Acervo da documentacdo do Projeto Araucéria.



As prescricoes dos cadernos destas professoras trazem uma representacao de
crianga introduzida em seus registros. Dessa forma, que representagoes de crianca
pode-se depreender? Os vestigios encontram escopo nas atividades relatadas acima,
realizadas com uma énfase dada aos exercicios de coordenacdo motora (copia,
recorte, colagem, pintura em figuras prontas). Esta relacao dainfancia com atividades
de prontiddo e treino motor é contemplada como preparatdria para aquisicoes de
habilidades consideradas como fundamentais para alfabetizacao e ingresso no 1°
Grau. Esse era o discurso que estampava as legislagdes pensadas para o atendimento
da crianca pequena na década de 1970, seguindo pelos anos 80. De acordo com
Kramer e Abramovay (1986):

[...] diversos tém sido os critérios utilizados na identificacdo do
“momento adequado” para o inicio do aprendizado da linguagem
escrita. Podemos dizer que, tradicionalmente, esses critérios tém girado
em torno das habilidades motoras ou perceptivas consideradas
necessarias a alfabetizacdo. Grande parte - sendo a maioria - dos
professores vincula, basicamente, o inicio da alfabetizagdo ao
treinamento da coordena¢do motora e da discriminagdo visual e
auditiva. (KRAMER E ABRAMOVAY, 1986, p.172).

Pode-se inferir que as atividades contempladas pelas professoras e direcionadas
para as criancgas sinalizam o processo de escolarizacao ao qual eram submetidas as
criancasemidade pré-escolar. Tal escolarizacdo, estavaem consonanciacomoquese
esperava no periodo, uma preocupacao pautada na prevencao do fracasso escolar as
quais criancgas das camadas sociais mais pobres estariam fadadas. Isso fica evidente
nos documentos, legislagdes e pesquisas que circulavam sobre o atendimento ao
pré-escolar.

Assim, no ano de 1974, a Conselheira do Conselho Federal de Educacao, Eurides
Brito da Silva, ressalta “a importancia dessa educacdo, como pré-requisito de um
desempenho étimo da crianca na sua fase de escolarizacdo regular”. (INDICACAO,
45/1974, p.02). A proposta da Conselheira foi acatada e transformada em parecer,
em 5 de julho de 1974, com o acréscimo de que, junto com a elaboracdo de uma
legislacdo especifica para a educacdo pré-escola que circulasse nos programas de
educacdo compensatoria, deveriam ser previstas as fontes de recursos financeiros
para seu desenvolvimento. (Parecer 2018/74).

Em 1975, novo parecer reiterava a educacdo pré-escolar como solucdo para os
problemas de repeténcia no primeiro ano do 1° grau. (Parecer 2521/75). Tal parecer
dedicou-se a discussado sobre programas antecipatorios da escolaridade de 1° grau
enfatizando a importancia de uma legislacdo que abarcasse o periodo anterior ao
1° grau, a fim de “diminuir sensivelmente essa grande vergonha nacional que se
traduz pela reprovagdo em massa de alunos que frequentam as séries iniciais desse
grau de ensino”. (PARECER 2521/75, 1975, p.58). Dois anos depois, em 1977, outro
parecer indicava a necessidade de criagcdo de programas de educagdo pré-escolar que
compensassem as caréncias, com o intuito de sanar o vazio cultural e nutricional da
crianca (Parecer 1038/77). Esta compensacdo de caréncia &, inclusive, a justificativa



dada pelaindicagao de 1979 para a antecipagao do ensino de 1° grau - antes dos sete
anos (Indicacao 8/79) e vista no ano seguinte como o elemento que promoveria a
equiparag¢dodacrianga pobre comacrianga de camadas privilegiadas (Parecer792/80).
Sobre estes pareceres e indicacOes, destinados a educacdo pré-escolar, é possivel
identificar que se baseavam em uma literatura referente a educagdo compensatoria.
Como Didonet (1992) descreve,

havia, entre alguns entusiastas promotores da educacdo pré-escolar,
uma certa euforia de que ela resolveria alguns dos problemas que as
criangas das camadas mais pobres da populacdo enfrentavam no seu
processo de desenvolvimento e aprendizagem escolar decorrentes das
privacoes do meio social em que viviam. Mediante a participacao em
programas de educagdo pré-escolar, as criancas teriam maior
possibilidade de recuperar atrasos no desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo e acompanhar as demais criancas nas tarefas escolares.
(DIDONET, 1992, p. 20).

Esta discussdao que acompanhava o pensamento é encontrada no planejamento
das professoras, ndo em sua esséncia tedrica, mas nas praticas pensadas e é
considerado um vestigio sobre a escolarizagdo da crianca pequena no periodo.

Outro ponto interessante registrado nestes diarios, refere-se as festas escolares.
As festas comemoradas e registradas nos diarios possibilitam uma aproximacgao
com alguns momentos festivos que as professoras construiram e fizeram parte da
pratica inserida no calendario escolar. A persisténcia de atividades pautadas nas
festas é encontrada ao longo dos registros e quase sempre vinham acompanhadas
de uma musica relacionada a tematica, conforme o escrito de uma das professoras
“ensaiamos a musica para o Dia das maes”. Com relacdo a questdo das festas
escolares, Bencosta e Pereira (2006, p.3857), pontuam como

(..) uma construcao social que manifesta, em seu espaco, significagcdes e
representacoes que favorecem a composicao de uma certa cultura
inerente aos seus atores, o que nos facilita entender a identidade,
sugerida pela compreensao daqueles que as organizaram e as
celebraram, acerca dos simbolos que justificaram a sua realizacao, e
que registraram de modo duradouro na memédria social escolar um
sentimento que se propunha ser coletivo pela uniao dos anseios de seus
participantes, como parte do calendario escolar que delimitava um
tempo e um espacgo peculiares. (BENCOSTA e PEREIRA, 2006, p.3857)

As festas comemoradas e registradas nos diarios possibilitam uma aproximagao
com alguns momentos festivos que as professoras construiram e fizeram parte da
pratica inserida no calendario escolar, como se visualiza abaixo.



FESTAS ESCOLARES

CAD 1 CAD 2

Fonte: Acervo da documentagdo do Projeto Araucaria

Vislumbra-se que datas de homenagem ao Dia das Maes e a Festa Junina também
foi destaque nestes cadernos. De acordo com as andlises de Bencosta e Pereira
(2006) as comemoracOes inseridas no calendario escolar, sob a supervisdo dos
professores, dispunham os alunos a teatralizarem “em diferentes momentos do ano
escolar representagdes festivas de cunho religioso, popular e aqueles sugeridos pela
propria escola”. (BENCOSTA, 2006, p. 3858). Nesse caso, a partir dos registros destes
cadernos em especifico, a Pascoa e o Dia do indio, foram pano de fundo para tais
dramatizagdes, sendo que as criangas foram para casa, pintadas e caracterizadas de
acordo com a festividade.

Como se pode perceber através das imagens acima, a professora, para celebrar
cada data comemorativa, propds algumas atividades pedagdgicas. Assim, para
comemorar a Pascoa, a musica, dramatizacdo e o desenho para pintar fizeram parte
dos trabalhos. Vale destacar, que no primeiro exemplo, temos o Dia do indio, que
comemorado no dia 19 de abril teve as suas atividades relatadas no diario do dia
18/04. Nesse caso, parece provavel que a data de comemoracdo dessa festividade
cairia no sabado, sendo adiantada a sua celebragao.

A persisténcia de atividades pautadas nas festas escolares é encontrada ao longo
dos registros nos diarios, conforme imagem abaixo



FESTAS ESCOLARES

Fonte: Acervo da documentacdo do Projeto Araucéria.

A descricdo das atividades de Festa Junina aparece no dia 18/06 e vai até 27/06.
Em praticamente todos os momentos a professora foi articulando as atividades
ancoradas no tema: confeccdo de bandeirinhas, conversas, musica tipica. Enfim,
uma “concentracdo de afetos e emoc¢des em torno de um assunto que é celebrado
e comemorado”, como afirma Bencosta e Pereira(2006) ao caracterizar as festas
escolares “enquanto produgoes do seu cotidiano, como uma agao, um tempo e um
lugar determinado” (BENCOSTA, 2006, p. 3858). Destaca-se que recorrente no diario
encontra-se a palavra “ensaio”, provavelmente para a apresenta¢do para os pais e
comunidade.

Relacionando-se ainda as festas escolares, embora ndo constando nos registros
dos diarios, mas por meio de fotografias deixadas dentro dos cadernos, visualizou-
se que a celebracdo do Dia das Criangas, também fez parte deste cotidiano. A seguir,
duas fotos que memoram esse dia.



DIA DAS CRIANCAS

Fonte: Acervo da documentacdo do Projeto Araucéria.

Atras das duas imagens consta a seguinte frase: “Dia da Crianga 1986”. Na primeira
fotografia, percebe-se um adulto, possivelmente a professora, confeccionando
brinquedos de sucata que aparecem também na segunda imagem, agora nas maos
das criangas que os utilizavam para brincar. O espac¢o escolhido, como se pode
perceber, é o dasalade aula, com carteiras e cartazes ao fundo. Na primeira fotografia,
observa-se na organizacao da sala a presenca de cartazes do tempo, ajudante do
dia, figuras geométricas e chamadas, compondo este espaco. Com relagdo ao que
menciona a chamada, visualiza-se, que nos dois diarios essa pratica aparece de
forma recorrente, quase todos os dias.

A comemoracao do Dia das Criancas no Brasil sucedeu-se “pela publicacao
do decreto lei n. 4867 de 05 de novembro de 1924, que oficializou o dia de sua
comemoracao para 12 de outubro de cada ano” (BENCOSTA e PEREIRA, 2006, p.
3862). Os indicios da demarcacdo dessa data, de acordo com Kuhlmann Jr. (1998)
podem ter sido em respeito as decisGes realizadas nos trabalhos do 3° Congresso
Americano da Crianca, realizado em conjunto com o 1° Congresso Brasileiro de
Protecdo a Infancial38, que sugeriram o dia do Descobrimento da América como
data para comemorar também o Dia da Crianca.

A proposta considerava que a instituicao de uma data comemorativa em
homenagem a crianga, semente humana, significaria algo préprio do
mundo civilizado e permitiria fomentar a ideia da fraternidade
americana entre as criangas. A énfase em uma data unificada e na ideia
de fraternidade americana, para o Dia da Crianca, associando infancia
com sociedade moderna e Novo Mundo, traz a tona a questdo do pan-
americanismo. (KUHLMANN JR., 1998, p. 40).

Segundo o estudo de Bencosta, 0 ano de 1927 marca as comemoragoes em
Curitiba, registradas pela imprensa. Porém, “por ordem das autoridades de ensino,
circunstancialmente naquele ano, a festa da crianca que deveria ser recordada
como de costume no dia 12 de outubro, foi transferida para o dia 15 daquele més”.



(BENCOSTA,2006) Issoindicaqueesseanonadoteriasido o primeirode comemoragoes,
conforme diz o autor.

Cotejando estes primeiros contextos de comemoragoes do Dia da Crianga com
as imagens das fotos, verifica-se que a organizagao da professora foi atrativa para as
criangas, com brinquedos de sucata e bexigas, pois as criangas estao aparentemente
felizes neste espaco. Bencosta (2006) aponta para as modificacdes que ocorreram
na dindmica desta festa sinalizando que “com o passar dos anos as programacoes
assumiram configuracGes mais atraentes para as proprias criancas, apesar da
insisténcia do formato organizacional da mente adulta para a festa“. (BENCOSTA,
2006, p. 3863).

Retornando as analises dos diarios, percebe-se ainda que os dois cadernos
trazem uma rotina pautada pela demarcacao do tempo, cronometrando o ritmo
de cada atividade. Com relagdo ao tempo e a sua representacao nos espacos de
educacao, ViaoFrago (2000) esclarece que “a configuracao, distribuicao e usos do
espaco e do tempo sdo elementos ndo neutros nem marginais, mas, ao contrario,
substanciais e determinantes.” (VINAO FRAGO, 2000, p. 109). Neste sentido, observa-
se que o planejamento obedecia a uma sequéncia determinada de acdes controladas
e obrigatdrias, constituindo a forma e a metodologia de ensino destas professoras.

Nota-se ainda nos diarios que as prescricGes das atividades estdo no passado,
descritas ap0s as acdes, como no exemplo acima “mostrei os blocos e as criangas
desenhavam de acordo com a figura e a cor”. A apresentagao das acdes no passado
é uma constante: “cantamos”; “conversamos”; “confeccionaram”; completaram”;
“desenharam”, “mostrei”, sao exemplos de alguns dos verbos utilizados.

Na busca por indicios, percebemos que este caderno — bastante esmerado,
ilustrado com figuras coladas ou desenhadas em cada pagina e uso de canetas
coloridas — é datado da metade do ano de 1986 e foi construido apds as atividades
terem sido realizadas, o que apresenta ao mesmo tempo o contelido e a aplicagdo
das propostas. Os diarios revelam de forma mais contundente o que possivelmente
aconteceu nas duas turmas de pré-escola do Projeto Araucaria, que analisadas
no cotejamento entre as prescri¢ces do Guia Curricular e os registros dos diarios,
demonstram um espaco entre o prescrito e o que possivelmente tenha sido realizado
no trabalho com a crianca de 4 a 6 anos, desse contexto em especifico.

Consideracoes Finais

Dessa maneira, os cadernos aqui pesquisados, foram considerados vestigios
que revelaram os fazeres e as praticas cotidianas por dentro da instituicdo escolar e
permitiram se aproximar de indicativos sobre as propostas pensadas para a criancga
em idade pré-escolar na década de 1980, na cidade de Curitiba.

Os registros materializados nesses documentos, sao valiosos para pensar as
praticas cotidianas vivenciadas nas turmas em idade pré-escolar, bem como ajudam
a perceber os modos como os professores articulavam a¢des prescritas pelo Projeto,
com discursos e maneiras de pensar a acdo docente para a educacgao pré-escolar.



Ainda, os jornais, legislacdes e documentos que circulavam a época, revelavam
indicativos do baixo aproveitamento dos estudantes de 1° Grau e colocavam o
ensino para os pequenos como salvador dos males da repeténcia. Era preciso de
treino, de copias de atividades que desenvolvessem as habilidades para o sucesso
na escolarizacao posterior.

Compreendo que todo estudo apresenta limites e possibilidades, e este nao
escapa a tal circunstancia, assim visualizo um leque com outras tantas opcoes de
pesquisa, a partir destes cadernos, tdo raros para a pesquisa historica.
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