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RESUMO

O presente trabalho estuda a histéria das disaplscolares, notadamente, Ler e
Escrever, na cultura escolar de Mato Grosso ergranos de 1837 e 1889. O objetivo €
investigar o ensino da leitura e da escrita naipoi& mato-grossense sob o viés da cultura
escolar, com a intencdo de reconstituir as pratcasifestadas no interior da escola. A
delimitacdo cronolégica compreende a vigéncia dgslecdo educacional do Império em
Mato Grosso, desde a primeira Lei Provincial, tngia em 1837, que assinala o inicio das
diretrizes tragadas pelo governo local em relacdanizacao do sistema publico de ensino,
até o Regulamento da Instrucdo Primaria e Secungaomulgado em 1880, que esteve em
vigor até o ano de 1889. O estudo baseia-se entdsdda Historia Cultural, tomando-se
como categorias histéricas de analise a nocdo d&0fim das disciplinas escolares”
desenvolvida por André Chervel, a conceituacdo deltura escolar” realizada por
Dominique Julia, as “praticas e representacOessautas por Roger Chartier, assim como as
“estratégias e taticas” expressas na concepcdo idbeMde Certeau. Paralelamente a
apropriacéo dessas categorias, realizou-se unocentdéje as fontes documentais referentes a
educacdo de Mato Grosso, tais como: legislacdoaetu@l; relatérios de presidentes, de
inspetores da Provincia e de diretores da instrugfémos e jornais da época e ainda mapas e
exercicios escolares. Esse contraponto, permitistatar que a instituicdo das normas e
concepcOes pedagogicas do ensino da leitura ecdtaestendiam aos interesses do governo.
A permanéncia da prética do método de soletracaaatioiano escolar, por meio da
memorizacdo mecanica e da repeticdo, demonstrgperdta do Estado, no século XIX, em
inculcar nos alunos conteudos moralizadores e idauitns por meio dos exercicios de leitura
e escrita. No final do periodo provincial, foranrgsgndo discussées em torno de um novo
modelo pedagdgico que representava os anseioslicgmas de construir na préatica escolar a
racionalidade e a modernidade. Em meio as deteg@@saoficiais impostas por politicos e
intelectuais da época, 0s agentes mais proximemnsino — professores e alunos — conviviam
com improvisa¢des, muitas delas desenvolvidaseliaedo corpo legal.

Palavras-chave:
Leitura e escrita. Cultura escolar. Histéria daced¢@o de Mato Grosso. Século XIX.



ABSTRACT

This work studies the history of the school sulgeespecially, Reading and Writing, in
the school culture of Mato Grosso between 1837 BB@O. It aims at investigating the
teaching of reading and writing in the mato-grosseprovince under the focus of the school
culture, meaning to reconstitute the practices shawgide the school. The chronological
delimitation comprises the legal effect of the eatiomal legislation of the Monarchy in Mato
Grosso, since the first Provincial Law, establisired837, which marks the beginning of the
guidelines designed by the local government intiaiato the organization of the public
school system, up to the Statute of the Primary@awbndary Instruction, published in 1880,
which was in use until 1889. The study is basethenscholars of the Cultural History, using
as historical categories of analysis the notiofhadtory of the school subjects” developed by
André Chervel, the conception of “school cultureérjprmed by Dominique Julia, the
“practices and representations” idealized by R&Jsartier, as well as “strategies and tactics”
expressed in the conception of Michel de CerteaaralRl to the assumption of these
categories, a comparison between the documentatesowbout the education in Mato
Grosso, was carried out, such as: educationalldigis; presidents and inspectors of the
Province and instruction director’s reports; officietters and newspapers of the period and
also maps and school exercises. Through this copoite, it was possible to verify that the
institution of the pedagogical norms and concejtiohthe teaching of reading and writing
addressed the interests of the government. The germee of the practice of the spelling
method in the school daily activities, through thechanical memorization and repetition
shows the effort of the State, in the XIX th cegtun inculcating in the students moralizing
and doctrinaire contents using reading and wrigngrcises. At the end of the provincial
period, discussions about a new pedagogical modiehwepresented the republican ideals of
building rationality and modernity in the schoolaptice appeared. Among the official
demands imposed by politicians and intellectualsheftime, the agents who were close to
teaching — teachers and students — lived with iwmipabions, many of them developed
without knowledge of the legal body.

Key words:
Reading and Writing. School Culture. History of #ducation of Mato Grosso. XIX th
Century.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa, leitura e a escrita na cultura escolar primaria Mato Grosso
(1837-1889),consiste no estudo referente a histéria das diisagpescolares, notadamente,
Ler e Escrever, em Mato Grosso, sob o viés dareuéscolar.

O objetivo é investigar o ensino da leitura e daitsna provincia mato-grossense com
a intencao de averiguar quais finalidades educasastavam por tras do ensino da leitura e
da escrita, ministrado nas escolas primarias eemmntos habitos estavam sendo inculcados
no cotidiano escolar.

A escolha do tema foi definida por minha trajetdrilhada na area de Historia da
Educacdo. No decorrer da graduachBieenciatura Plena em Pedagogia: Magistério das
Séries Iniciais,cursada na Universidade Federal de Mato Gross dportunidade de
conhecer e participar, como Bolsista de Iniciac@ntifica, do Grupo de Pesquisa Educacgéo
e Memodria (GEM)/UFMT. O trabalho de investigacastdiica, realizado por meio de
documentacéo relativa a educacdo mato-grossenserg& nos acervos regionais, bem como
os estudos em grupo e debates sobre diversos nefase tedricos, que serviam de
sustenticulo ao Grupo, possibilitaram-me uma fodmagcadémica mais ampla, uma vez que
permitiram constante articulagdo entre empirianeléumentacéo tedrica.

Trés trabalhos na area da Historia da Educacéo ata @rosso serviram-me de ponto
inicial, de inspiracdo na escolha do tema relaéivaifabetizacdo na escola publica primaria
mato-grossense: o livilbuzes e Sombras: modernidade e educacao Publidslaim Grosso
(1870-1889) de Siqueira (2000), que trata, em um de seusutagi dO Universo da
Leitura; a teseEnsino de Leitura na escola primaria de Mato Grossantribuicdo para o
estudo de aspectos de um discurso institucionahicm do século XXde Amancio (2000); e
a dissertaca@artilha do Dever: a instru¢do publica em Mato Gsosas primeiras décadas
republicanas (1891-191@)e Rosa (2002). A partir da contribuicdo dessaquosas, surgiu 0
interesse pelo estudo da historia do ensino darded da escrita na regido, com a intencéo de
realizar uma investigacdo mais pontual de um peribtstérico anterior aos recortes
temporais ja analisados, ja que essa tematica éopabordada nos estudos referentes a
Historia da Educacdo de Mato Grosso. Somou-seca #&ssecessidade de compreender a
constituicdo dessas praticas no momento de imgi@dmta de organizacédo do sistema publico
de ensino da Provincia, de modo a contribuir paranmgliacdo e aprofundamento de

abordagens na éarea.
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Ademais, a inclusdo do tema sobrEliatoria das Disciplinas Escolaregsom enfoque
no Ler e Escrever, justifica-se por favorecer cedeslvimento de analises da cultura escolar
mato-grossense, Vvisto que questiona, por meio @asatizacdes educacionais, dos modelos e
concepcOes de leitura e escrita, em voga na époeés finalidades estavam inscritas no
ensino local na fase inicial da escolarizacdo misn& partir dai, interroga-se quais praticas
de alfabetizacdo foram sendo construidas no cotidéscolar ao longo do século XIX. E
importante lembrar que, apesar de serem matériangiro distintas, essas duas disciplinas
escolares consubstanciavam o processo de alfatiizzmpreendido na escolarizacdo da
instrucé@o priméaria.

Atualmente, a investigacdo da historia das distagliescolares tem se constituido num
novo campo de pesquisa que busca explicacdes panaidancas ocorridas em determinada
disciplina ao longo do tempo, possibilitando a td®macdo de fatores diretamente ligados as
mudancas de contedados e métodos de ensino quegtensemente, ressoam em alteracdes
no curriculo. Nao se pode negar a relacdo entngrricalo e as matérias que o compdem.
Contudo, suas historias ndo se confundem, poigmeejpa estuda amatérias de ensin@em
suas particularidades, a formacéo e o desenvolvordncada disciplina escolar, permitindo
a compreensdo do papel e importancia que elas aessuprincipalmente na definicdo das
orientacdes mais gerais do ensino. Ja a segundzaabanalise do conjunto das disciplinas,
compreendendo a analise de questdes complexase dssdléias sobre o curriculo, aos
processos de sua elaboracao, interpretacao, aieagvaliacdo (SAVIANI, 1994, p. 37-55).

O crescimento desse novo campo de pesquisa emtid lagp processo de transformacao
curricular ocorrido entre os anos de 1970 e 1980} fnomento em que se repensava o papel
da escola em suas especificidades e como espguodie;do de saber e ndo mero lugar de
reproducdo de conhecimentos impostos externamemesse periodo de discussdo e
mudancas, a histéria da educacéo passou a seraprodé outros campos de investigacao,
em especial, da histdria social, que, por sua akaya-se aos conceitos antropoldgicos de
cultura. Isso ocorreu em funcdo da busca de noawsntios para responder as indagacgdes
gue se acumulavam, como por exemplo, as referantesdacdes entre educacao e sociedade,
educacao e poder. Essa aproximacao “[...] resudtotem resultado, em renovacdo para a
histéria da educagcdo que tem ultrapassado andlieégadas as agbes do Estado como
principal e, por vezes, agente exclusivo das toansicOes educacionais” (BITTENCOURT,
2003, p. 11; 13). A partir de entdo, as analisefhcas passaram a enfocar os agentes da
escola, principalmente professores e alunos, ratieas de se chegar mais proximo da pratica

desencadeada no interior desse espago.
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Segundo Fonseca (2003, p. 55), ao se tratar delipastp ambito da Histéria Cultural,
nao se pode esquecer de importantes pesquisacongs,

Francois Furet, Jacques Ozouf, Pierre Nora, JednakHE Dominique Julia
e mesmo Roger Chartier, quando se debrucaram delbnas muito
identificados a Histéria da Educacdo — como a aseakgdo, a
alfabetizacéo, os livros e a leitura, o ensinoandi-lhes tratamento muito
diverso daquele que tradicionalmente predominava.

Nessa perspectiva, as disciplinas escolares aogrstise num dos objetos importantes
das investigacdes relativas as praticas cotididaasstrucao publica priméria da provincia de
Mato Grosso. Portanto, o presente estudo basewmrsalguns dos tedricos da Histoéria
Cultural que se debrucam sobre temas ligados @®rdistta Educacdo, lancando mao da
contribuicdo da abordagem soltnistoria das disciplinas escolarekesenvolvida por André
Chervel, a nogéo deultura escolarabordada por Dominique Julia, o conceitopd&ticas e
representacéepensado por Roger Chartier, bem com a definicdestiatégias e taticas
apresentada por Michel de Certeau. Esses autor@gi@m no processo de questionar o
desafio das praticas e do cotidiano escolar nardiéeehistorica.

De acordo com Chervel (1999, p. 184), a histérmdisciplinas escolares pode exercer
papel importante na compreensao tanto da histéareddcacdo como da histéria cultural.

A expressadlisciplinas escolaredesignava, até o final do século XIX, “[...] vigicia
dos estabelecimentos, a repressdo das condutadipiap a sua boa ordem [...]". Os termos
mais utilizados nos textos oficiais da época em@lnjetos partes ramos matérias de ensino
contetdos de ensindNo fim da segunda metade do século XIX, o vediiplinar
propagou-se comginastica intelectualEssa nova acepg¢éo da palavra surgiu de uma t®rren
de pensamento pedagdgico em estreita ligacdo ceenawacdo das finalidades do ensino
primario e secundario. Apés a | Guerra Mundialxpressaalisciplina escolarfoi perdendo
a forca e passou a designar rubrica que classifieavmatérias de ensino, que conhecemos
atualmente (CHERVEL, 1999, p. 177-180) [grifos dtoa).

Dessa forma, faz-se importante ressaltar quesepre pesquisa possui como alicerce a
historia das disciplinas escolares, contudo sadidem) também, as expressdeatérias de
ensinoe conteudos de ensinpor terem sido freqientemente utilizadas no periotperial
brasileiro, em especial, na provincia de Mato Gross

A discussdo de Chervel sobre a relacdo existentee afisciplinas escolares e
finalidades educativas consiste em afirmar que sinenministrado na escola néo se
desvincula de interesses oriundos da sociedade.plssjue, uma disciplina escolar “[...]
comporta ndo somente as praticas docentes danaatatambém as grandes finalidades que



15

presidiram sua constituicdo e o fendmeno de aagfar de massa que ela determina”
(CHERVEL, 1999, p. 184).

Intrinsecamente atrelada a historia das disciplesz®lares, adota-se aqui a concepcéao
de cultura escolar atribuida por Julia. Para oyisador, essa abordagem € possivel atraves
da andlise das relagbes conflituosas ou pacificasajcada periodo da histéria, ocorrem no
interior da escola, por meio do conjunto das calujue Ihes sdo contemporaneas: cultura
religiosa, cultura politica ou cultura popular. Bee$orma, Julia descreve cultura escolar como
“[...] um conjunto denormasque definem conhecimentos a ensinar e condutasuécar, e
um conjunto depraticas que permitem a transmissdo desses conhecimentm®rporacao
desses comportamentos; normas e praticas coordersadmalidades que podem variar
segundo as épocas” (JULIA, 2001, p. 10) [grifosdtor].

Para respaldar essa nocdo, o autor afirma que raneegas normas e finalidades que
regem a escola nao deve ser limitado ao estudtesitos reguladores. Insiste em dois pontos
relevantes para o desenvolvimento da tematical ¢f.textos normativos devem sempre nos
reenviar as praticas; mais que nos tempos de dalnganos tempos de crise e de conflitos
gue podemos captar melhor o funcionamento redimglades atribuidas a escola” (JULIA,
2001, p.19).

Com base no conceito depresentacaale Chartier (1988), é possivel observar que as
representacbes do mundo social sdo expressas w®osirstis politicos contidos na
documentacéo oficial: legislacdes, relatérios eios$i de dirigentes locais.

O estudo de Certeau (1996) auxilia na reconstibuigitorica da cultura escolar
primaria da provincia de Mato Grosso ao forneceelsxplicativa que ajuda a elucidar as
praticas cotidianas da escola, com o intuito de paoéilas e até mesmo contrapb-las as
idealizadas pelas normas instituidas pela legisla&egundo o autor, ao se estudar o
cotidiano, faz-se necessario deslocar o olhar dasdgs homens da histéria para o homem
comum, possibilitando a reconstituicdo da maneeafater ou arte do fazer das praticas
construidas no dia-a-dia.

Nessa pesquisa, 0 homem comum € entendido comteatjegto e indireto de ensino,
respectivamente, professores, alunos e dirigerdéscps. A maneira de fazepu arte do
fazer € compreendida como a forma pela qual os agedigsaeionais se apropriaram ou
reapropriaram das normas impostas e produziramsnpvéticas cotidianas na Instrucao
Publica Priméaria em Mato Grosso.

Quanto a delimitacdo cronoldgica, elegeu-se o gertmmpreendido entre a vigéncia

das legislacdes educacionais do Império, desdd.ai Provincial de Mato Grosso, instituida
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em 1837, assinalando o inicio das diretrizes tagagelo governo local em relagcdo a
organizacdo do sistema publico de ensino, até aulRegnto da Instrucdo Primaria e
Secundaria, promulgado em 1880 e que esteve emat§o ano de 1889, ndo s6 marcando o
encerramento de um regime politico, como tambémmarsito uma década de calorosas
discussbes referentes as praticas de alfabetiz&s®a. demarcagdo histérica ndo tem por
objetivo estabelecer com exatiddo o inicio e odionfenémeno de alfabetizacdo no periodo
imperial, mas apenas situa-lo temporalmente, cermmio-o num tempo longo e de
dimensdo macro do processo de escolarizacdo, sear de privilegiar a dimensdo micro
das praticas do ensino da leitura e da escritatidi@ano escolar.

Na baliza temporal estabelecida encontra-se disatispositivos normativos instituidos
no periodo em foco. Contudo, esta investigacdoadastiois momentos que definiram
diretrizes para as disciplinas escolares. O prinearacterizou-se pela implantacdo dessas
através da Lei n° 8, de 5 de maio de 1837, reguitada em 30 de setembro de 1854. O
segundo consistiu-se em uma reestruturacdo desamtaado ano de 1873 por meio do
Regulamento Organico da Instrucdo e, em seguida, Regimento Interno das Escolas
Pulblicas de Instrucéao Primaria.

Ao considerar a andlise da legislacdo na recoitgtdu das préaticas escolares
manifestadas no interior da escola mato-grossesse ,estudo empenha-se em coteja-la com
dados disponiveis em relatorios de presidenteqeioges da Provincia e diretores da
instrucdo, em oficios e jornais de época, assimocem mapas escolares elaborados por
professores e em exercicios escolares produzidoalymos. Tais documentos encontram-se
depositados nos principais acervos e arquivos d® KBaosso: o Arquivo Publico de Mato
Grosso (APMT); o Nucleo de Documentacgéo e Informad&torica Regional (NDIHR); o
Arquivo da Casa Barao de Melgaco (ACBM), que abodastituto Historico e Geografico de
Mato Grosso (IHGMT); e a Academia Mato-Grossenselegas (AML). Muitas dessas
fontes, apesar de apresentarem discursos politammém evidenciam diversos aspectos do
cotidiano escolar capazes de elucidar a historga disciplinas escolares, em especial, da
leitura e da escrita. Essa analise histérica é éamisubsidiada por bibliografias, que
proporcionaram respaldo para as inferéncias, a@g@es e consideracdes tecidas no decorrer
da investigagéo.

A apresentacao desta dissertacdo segue, em lienais,go caminho que Julia (2001)
julga interessante para o entendimento da culkoal@& como objeto historico. Inicialmente,
0 autor interessa-se “[...] pelas normas e petadifiades que regem a escola”; em seguida,

avalia “[...] o papel desempenhado pela profisdipagdo do trabalho de educadores”; por
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altimo, ocupa-se da “[...] andalise dos conteldasrnaos e das praticas escolares” (JULIA,
2001, p. 19).

Os capitulos expdem trés eixos tematicos consideraglevantes para o estudo da
historia do ensino da leitura e da escrita empiidanoha cultura escolar de Mato Grosso no
periodo imperial. No primeiro, interessa-se poudst as matérias de ensino ministradas na
Provincia, investigando a organizacdo do sistemaindgucdo publica primaria mato-
grossense, palco da primeira fase de escolarizacfimy de se estabelecer relacdo entre a
escola e as finalidades educativas advindas dadzuiz.

Ainda nessa parte inicial do trabalho, procuraiseutir quais finalidades sociopolitico-
culturais estavam por tras do discurso de se darraninstrucdo publica — que significava
expandir o ensino — e alfabetizar o cidaddo da Nagho, para que se difundir, a partir dai,
0os encaminhamentos de ordem politica e pedagogicderados pelos dirigentes na
organizacdo do sistema de instru¢do publica praréno processo de constituicdo do ensino
da leitura e da escrita na escolarizagao.

Nessa medida, a representacéo social da alfab@tizado alfabetismo no século XIX
torna-se importante para se compreender a conf@aralo ensino dessas disciplinas
escolares, uma vez que a sociedade consideradamn@amhente oralizada deveria adequar-se
a cultura escrituraria. O vinculo ideoldgico estatido entre Estado e Igreja também é
destacado nesse capitulo a fim de se entendempagacdo do ideario de Estado-Nagéo e a
intencdo de formacdo escolar moralizadora e deutanPor fim, discute-se, ainda nesse
topico, o recrutamento dos professores, entdo deraios os agentes do Estado que mais
atuavam junto a populagéo e que deveriam atendenteresses do Governo Imperial.

No segundo capitulo, estuda-se a cultura matesal@& da instrucdo publica primaria
de Mato Grosso, evidenciando a forma de organizdgdspaco fisico e simbdlico destinado
a escolarizacdo, assim como as condicfes fisicasmidilias e dos materiais didaticos
utilizados no processo de escolarizacdo. A nocaouttara material escolar situa-se como
parte integrante da cultura escolar, que, por saaé& importante para a compreensao nao so
dos elementos materiais da instrucéo publica de @absso, mas também da escolarizacao
primaria. O questionamento que norteia esse capétuhsiste em interrogar quais desafios
materiais e praticos a escola mato-grossense t&emnfrentar, ao longo do século XIX, no
ensino da leitura e da escrita. Essa questao atidiagpor meio de uma abordagem centrada
nos aspectos fisicos e simbdlicos do espaco escadaim como a caracterizacdo do
mobiliario e dos utensilios idealizados na épocanti2 esses, mereceram destaque 0s

materiais didaticos, como livros (literatura inféet livros didaticos) de circulagdo nacional
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gue tiveram ressonancia em Mato Grosso, bem comlerrmas e papéis, que, por estarem
intimamente ligados a pratica de alfabetizacdosipgam a verificacdo de indicios do
cotidiano escolar.

No terceiro capitulo, procura-se evidenciar os e@ambs ensinados e as praticas de
alfabetizacdo desencadeadas no interior da esdot@ria do século XIX. Para ampliar o
entendimento dessas acfes pedagogicas, faz-se sémgmesliscutir a adocdo e a
operacionalizacdo de métodos de ensino manifestamlestema escolar mato-grossense. No
que se refere aos métodos de leitura, os debdies 8® modelos e as concepcgdes de leitura e
escrita que estavam em voga no século XIX séo impms para dimensionar a diversidade
de termos e sua classificacdo. Apesar da predomaén método de soletracdo nas escolas
de primeiras letras da provincia local, em todéauk XIX, as mudancas ocorridas no ensino
do Brasil, inclusive em Mato Grosso, a partir d&@,8apontam para uma renovacao, nesse
ambito, por meio do método da silabacdo e da pgae; que apresentava formas do ensino
intuitivo, possibilitando compreender a concepcdo arganizacdo dos conteludos de ensino
contidos nos livros escolares, material que paasiazer parte da pratica escolar. Os debates
realizados no final desse periodo passaram a dafemdadocdo do modelo de escrita
impressa, também conhecida como escrita vertieahodistrando, assim, uma renovacao no
modelo de escola existente até ai, que expressavacianalidade e a modernidade
consolidada somente no periodo republicano.

A partir dos conteddos expressos nos exercicicslagss dos alunos, realiza-se uma
abordagem sobre apropriacdo ou reapropriacao pelos alunos diante dos conteudos de
ensino que lhes eram impostos no interior da igdtryprimaria, na intencdo de averiguar a
relagéo entre o que era transmitido através deetadntescolar e o que estava sendo inculcado
na pratica cotidiana. Assim, torna-se possivelutiisas finalidades educacionais da época e
as praticas vivenciadas na instrucao publica pramaato-grossense.

Nas consideragfes finais realiza-se um resgateod®$ relevantes da investigacéo,
discutidos ao longo do texto, apresentando comiinakdades educativas que estavam por
tras das principais propostas e modelos de ensankeitlra e da escrita, implantados na
instrucdo primaria foram se configurando nas padtimanifestadas no interior da escola

priméria da Provincia.



1 FINALIDADES DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITANO SECULO XIX

Este capitulo busca investigar a instrucéo pulgicaaria de Mato Grosso, considerada
palco da primeira fase da escolarizacao, estabeleaelacéo entre a escola e as finalidades
educativas advindas da sociedade, que podem sicadas pela cultura escolar, configurada
nas normas e praticas impostas pela sociedad®la.esc

Ao se estudar os caminhos percorridos pela histiariansino da leitura e da escrita na
escola primaria do século XIX, considera-se pent@@ensar a alfabetizacdo e o alfabetismo
submersos na cultura escolar da época.

Na perspectiva aqui adotada, concebe-se a alfabatzcomo o processo de ensino-
aprendizagem de construcao da escrita e da lgalsacrianca, atribuindo maior enfoque aos
aspectos pedagdgicos desenvolvidos no cotidiandaegsda o alfabetismo é compreendido
como a expressao da escolarizagao social desget@tagdo que atente aos aspectos sociais
que perpassam o ensino da leitura e da escritalagfo entre letrado e iletrado.

Soares (1995, p. 13) defende a utilizacdo do teaifabetismopara caracterizar o
estado ou as condi¢gbes daqueles que se utilizasoglee socialmente, das habilidades de ler
e escrever. De acordo com a autora, “[...] € impesformular um conceito genérico e
universal deste fenbmeno, como também séo inurasrpsrspectivas tedricas de acordo com
as quais se pode analisar esse fenbmeno”, por liaxensificadas dimensdes segundo as
quais se pode considerar a multiplicidade de faceta alfabetismo. Dentre as diversas
perspectivas apresentadas, destacam-se a higt@ieducacional.

Na perspectiva histérica investiga, entre outrosate

[...] a histéria dos sistemas de escrita, dos sepala escrita, dos objetos de
escrita, dos processos de acumulacdo, difusdalagén, distribuicdo da
escrita ao longo do tempo e em diferentes momdnsbdricos (histéria de
bibliotecas, de livrarias, de sistemas de informagad a historia das
possibilidades de acesso a escrita, das consegééugiais e culturais da
imprensa, a histéria dos leitores (numero, condg@mal, sexo, etc.), das
leituras e das praticas de leitura e da escritalifsmentes grupos sociais, a
histéria da escolarizacdo e da aprendizagem dardeie da escrita
(SOARES, 1995, p. 13).

Na perspectiva educacional, o alfabetismo tem qoo: f

[..] as condi¢cdes institucionais e programaticas promoc¢do da
alfabetizacdo, os processos metodoldgicos e didatie introducdo de
criancas e adultos no mundo da escrita, as relaghge o grau de
alfabetismo de diferentes contextos familiares suocesso ou fracasso na
aprendizagem da lingua escrita (SOARES, 1995,)p. 14
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Segundo a autora, para se compreender o fendmeatfathetismo faz-se necessario
articular diversas perspectivas, formando uma plidilade de elementos que ajudam a
explicar um mesmo objeto por diferentes angulosta Pee ter essa abundancia de
interpretacdes, € preciso, pelo menos, duas pérsegue norteiem o estudo (SOARES,
1995).

As perspectivas historica e educacional apresentpda Soares sao utilizadas, neste
trabalho, para a discussdo da historia da educagdio-grossense, tendo como destaque,
respectivamente, a historia da escolarizacdo erendigagem da leitura e da escrita, bem
como 0s processos metodolégicos e didaticos dedungfio da criangca ho mundo da escrita.
Estes ultimos sdo abordados nos capitulos subgeglien

De acordo com Chartier (1988, p. 17), as represéatado mundo social “[...] s&o
sempre determinadas pelos interesses de grupo gjderjam. Dai, para cada caso, 0
necessario relacionamento dos discursos profeddosa posicdo de quem os utiliza”, pois
apresentam uma apreciacao do real. Para o audproariacdotem por objetivo “[...] uma
historia social das interpretacdes, remetidas gaisuas determinacdes fundamentais (que sao
sociais, institucionais, culturais) e inscrita padticas especificas que as produzem”.

Conforme Faria Filho (2002a, p. 147), ao se tt@yatom as préticas e representacdes
escolares produzidas por sujeitos escolarizadissgdano professores, inspetores de ensino e
presidentes de provincia, torna-se possivel obsesratributos do alfabetismo no momento
em que esses sujeitos “[...] conseguem produzipeessar a instituicdo escolar cotoous
do processo educativo capaz ndo apenas de tramasfossuditos em cidadaos, mas também
os béarbaros em civilizados, os preguicosos emltrabbares, os ignorantes em letrados [...]".

Nessa perspectiva sociocultural:

[...] a cultura escolar que se elabora como praiamo representacdes
assenta-se jA numa visdo escolarizada do socidé ancentralidade e a
importancia é dada ndo a cultura e aos processiargnissao orais, mas a
cultura letrada, erudita, propria a elite escotat@& que se afirmava (FARIA
FILHO, 2002a, p. 147).

Isso significa que, sob esse ponto de vista, detilsmo € trabalhado numa perspectiva
de escolarizacdo do social, pois 0 processo do@iasi leitura e da escrita, assim como seu
uso pelo alunado, ndo se reduz ao espaco escaarperpassa todo o contexto politico-

cultural de cada sociedade.
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Ao discutir Escolarizacao, culturas e praticas escolares nosBydaria Filho (2002b)
afirma que o termo escolarizacdo pode comportas dentidos, que nédo deixam de estar
intimamente relacionados. O primeiro pretende aesig

[...] o estabelecimento de processo e politicasamentes a ‘organizagao’
de uma rede, ou redes, de instituicbes, mais owsf@nmais, responsaveis,
seja pelo ensino elementar da leitura, da esdtacalculo e, 0 mais das
vezes, da moral e da religido, seja pelo atendimmemt niveis posteriores e
mais aprofundados (FARIA FILHO, 2002b, p. 16).

O segundo esta ligado ao “[...] processo e a paalaroducdo de referéncias sociais
tendo a escola ou a forma escolar de socializagdr&nsmissao de conhecimentos, como
eixo articulador de seus sentidos e significad&ssa concepcao de escolarizacao recebe o
nome deescolarizacdo do socialma vez que amplia a influéncia da escola paltitoralém
de seus muros (FARIA FILHO, 2002b, p. 16-17).

Com base nos autores apresentados, prop0e-se Benfgrecapitulo discutir as
finalidades e as representacfes do ensino dadestula escrita em Mato Grosso no século
XIX, em seus aspectos sociais, politicos e cuburéicalizando o alfabetismo em suas
expressdes de escolarizagédo social. Esse estutmderimportante para se compreender a
configuracdo desse ensino numa sociedade profumi@roglizada e que se via pressionada
a se adequar a cultura escrituraria, ainda quessa@ instrucao publica primaria continuasse

sendo privilégio de poucos.

1.1 Representacao de uma sociedade letrada

O século XIX foi palco de muitas mudancas na sededbrasileira. A emancipacao
politica do Brasil, em 1822, exigiu dos governaut@sova Nacado a construcao de um ideario
de nacionalidade. Apesar da influéncia estrangea de certa dependéncia em relacdo a ex-
metrépole, a partir desse periodo foi possivelga@sviviam nessas terras tomarem frente na
administracdo politica do Pais, propiciando, assimascimento dos primeiros partidos
politicos, em algumas das provincias que compurthgerritorio brasileiro.

Como nas demais provincias, a esfera da sociedattegrossense era composta por
uma “[...] rala e inexpressivel elite, letradaare culta”, proprietarios de escravos e de terras;
por homens livres formados pela “[...] classe médibana composta por profissionais
liberais, funcionarios publicos e pequenos comates; por uma significativa camada de

“[...] homens livres pobres, analfabetos, trabatias bracais”; e por uma “[...] vasta camada
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de escravos” analfabetos e de indios que, ndo @vasiderados como cidadaos (SIQUEIRA,
2000, p.12).

De acordo com Siqueira (2000, p. 31-32), na ortdararquica da nova Nacdo, 0s
cidadaos ativos eram aqueles que detinham o conpiilico, ou seja, 0os que “[...] votavam
e eram votados”. Os cidad&aos néo-ativos eram, andgrmaioria, “[...] trabalhadores bracgais
gue, mesmo juridicamente livres, eram pobres eepse motivo, tendo em vista o baixo nivel
de sua renda, ndo podiam votar nem ser votado's lEimos constituiam os trabalhadores
livres rurais e urbanos que realizavam servicosameos e trabalhos agricolas.

A cultura politica brasileira, no século XIX, zedapor construir o ideario de Estado
Nacional, também considerado projeto moderno dadésiNacdo. Para isso era necessario
fortalecer uma representacdo, em ambito nacionasteangeiro, de que o Brasil estava
passando de uma sociedade oralizada para umaaeiescrituraria.

Diana Vidal (2004a, p. 108) explica que a oralidata a principal forma de
comunicacdo da sociedade brasileira no século XX.longo desse periodo, a cultura
oralizada foi sofrendo detratacdo por parte daguglee dominavam a escrita, uma vez que
esta assumia o signo de distingédo social e palitica

Ao reconstituir as formas de educacdo e aprendizageaticadas na sociedade
paulista da primeira metade do século XIX, Hilsd@d01, p. 86) afirma que essa era ainda
profundamente oralizada, embora, nessa épocaritagéddosse intensamente utilizada pelos
letrados da provincia de Sdo Paulo. Dentre estekjiam-se os professores pelo fato de
fazerem a “[...] mediacédo do saber erudito par@mdm comum”. Contudo, o saber escrito
ndo interrompia o oral. Isso porque, apesar deraic@as sociais ja estabelecerem relagdes
escriturais com o0 mundo, grande parte da sociedadeciava um universo de oralidade .

Conforme Siqueira (2000, p. 35), o sistema est¢akducacado imperial brasileira,
projetado e gestado pela elite politica no intedeinstrucdo primaria, almejava que a parcela
da populacao livre, “[...] que antes vivia no mund® oralidade, passaria a dominar o
alfabeto, de maneira que os signos identificadereg®gulamentadores da nacdo fossem
compreendidos por um numero maior de homens livres”

Os dirigentes politicos, tanto do governo geralntmalas provincias, disseminavam
esse ideario por todo o Império através do discomsilizador e civilizatorio, difundido em
todo o territério nacional. Segundo Mattos (19872%2-254), a provincia fluminense foi
considerada uma espécie de laboratério de degmiditieas, onde se testavam medidas e se

avaliavam acoes que buscavam atender aos ansesasniaistracdo geral, sempre “[...] com
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a finalidade ultima de consolidar a ordem no IngdérCada unidade provincial investia, a
seu modo, na difusdo do Projeto de Estado Nacional.

De acordo com Lins (1999, p. 77), no século XIXdaacéao elementar ou primaria era
considerada, pelos governantes, compativel constadaatividades da classe trabalhadora,
pois 0 ensino primario servia “[...] sobretudo,gaultivar o espirito, manter os individuos em
harmonia com o Estado”.

Nessa perspectiva, a administracdo politica daimpc@a de Mato Grosso via na
Instrucdo Publica um dos grandes meios de propagagaddeario de construcdo do Estado-
Nacdo. Segundo o Presidente da Provincia AntbndvoPde Alencastro, na abertura da
primeira sessdo ordinaria legislativa, em 1835guném deveria duvidar que o Estado de nada
necessitava “[...] mais do que de bons cidadao®T® GROSSO, Presidéncia da Provincia,
Discurso, 1835).

Para o Estado, os “bons cidaddos” eram aquelescgpnpriam os preceitos legais
instituidos pelos dirigentes da época e a instrugéblica constituia-se em um dos
instrumentos do governo que transmitiam essas rsoEmaalores a serem respeitados pela
populacao.

Na abertura da segunda sessédo ordinaria, em OZadm rde 1836, o Presidente da
Provincia Anténio José da Silva proferiu discursmslhante ao do seu antecessor:

A ConstituicAo ndo pode existir, como convém, santcar suas
raizes na alma de todos os cidaddos, sem imprimirosn
sentimentos, novos costumes e novos habitos; eatda diaria e
sempre crescente da Instrucdo Publica, que se glodecar, tais
mudancgas, porque ela os pdem em todo o seu valdg para si,
como para seus semelhantes: ensina-lhes a gonanmate de seus
direitos, a respeitar e cumprir facilmente todosess deveres e, em
uma palavra, viver feliz (MATO GROSSO, Presidénadia
Provincia, Discurso, 1836).

Nota-se nesse pronunciamento que a educacao @imato-grossense, no século XIX,
tinha como finalidade levar aos cidadaos brasseaa@onhecimento da legislacdo, para que
estes pudessem ser obedientes e submissos @ deisstrucdo do ideario de Estado-Nacgéao
era expresso no corpo normativo do Império e caliestrucdo primaria sua transmissao, de
modo que a populacdo conhecesse seus direitos @issenseus deveres sem contrariar 0s
preceitos do Estado.

Essas finalidades também podem ser observadascwsh do Presidente da Provincia
José Antbnio Pimenta Bueno, ao declarar que essaigdo era “[...] importante elemento de
civilizacdo” (MATO GROSSO, Presidéncia da Provin&acurso, 1838).
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Esse tipo de prelecdo politica perdurou por togerodo provincial como forma de
reforcar a necessidade de moralizacdo da massdapofmndo a instrugdo como uma das
principais vias de acesso do ideéario nacional aulpgao mato-grossense. ISso porque a
instrucdo primaria, em especial o ensino da leiuda escrita, tornava-se importante para
difundir os preceitos expressos na legislacao, ppresua vez, estava aliada a doutrinacéo
cristd da populacdo para formar uma sociedade maos® e ordeira, sem deixar de
determinar a diferenciacdo da heterogénica esceial sla época.

Para Mattos (1987, p. 260), “[...] derramar a o por todas as classes” era
insistentemente preconizado pelos dirigentes. Tiadav principio da universalidade do
ensino ndo pressupunha igualdade de oportunidatieicional para todos, pois deveria ser
“derramada” em doses diferenciadas para cada cadeasiaciedade. De acordo com Siqueira
(2000, p. 32), apesar das desigualdades existentes os membros da sociedade imperial,
tornava-se necessario que todos os cidaddos, &#ind®-ativos, conhecessem 0s signos de
identidade nacional, pois através desses se rewemdi® como “iguais”, consubstanciando,
assim, a unidade nacional. No entanto, uma das resaidinalidades do discurso
homogeneizador pautava-se, segundo a autora, noipo de que “[..] cada um dos
componentes do segmento cidadado deveria reconltecgru lugar na escala social e
compreender que, tal como na natureza, as desggleddda sociedade eram consideradas,
também, naturais”.

Uma das formas de representacdo do alfabetismoeni@dp provincial ganhava
expressao no grau de instrucéo da populacéo, grespondia ao papel de cada segmento no
contexto social. A elite perpassava todo o procdssescolarizacéo, do primario elementar e
complementar ao secundario, atingindo o superionslJdemais homens livres, considerados
cidadaos nao-ativos, usufruiam exclusivamente steuigdio primaria, até mesmo so6 do ensino
elementar. Estes ultimos apenas receberiam astayiems e habilidades suficientes para
distingui-los ainda mais da camada escrava, quepod@ se beneficiar da escolarizacdo
(SIQUEIRA, 2000, p. 33). Pela documentacdo pesdajsa possivel observar que ndo havia
um grande numero de escolas publicas e particula@eprovincia mato-grossense. Em
decorréncia disso, a maioria dos alunos de engimoapo convivia num mesmo espaco
escolar, independentemente de serem pobres oadbsist

A escola primaria foi vista, no século XIX, cortozus privilegiado para a inculcagéo
de valores considerados fundamentais a sociedagegente. A representacdo tecida no
imaginario social atribuia a essa instituicdo oepale transmissora dos pressupostos basicos

para uma minima harmonia social, de modo que umsdos principais objetivos era
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transformar o homem livre pobre em um trabalhadmilddisciplinado aos preceitos do
Estado.

A instauracdo do modelo de instrucdo publica noéhwpbrasileiro foi inspirada nos
moldes de circulacdo européia, em especial o feano@& meio dos textos legais e pela
Filosofia pautada no pensamento racional. Segundmei®a (2000, p. 30), a “[...]
alfabetizacdo passou a constituir um dado relevamteonceito dos povos, tornando-se um
importante termdmetro para medir o grau civiliz&tdle um determinado estado nacional”.

De acordo com Mattos (1987, p. 265-266), o Brasilififluenciado pela Franca ao
adotar o term@rimario para designar um grau do processo de escolarizagéiop como a
nomenclaturdiceu para nomear instituicdes escolares. O modelosteugéo publica francés
determinava também a utilizacdo dos terimssrucdo e educacadmo sentido atribuido por
Condorcet, que entendia o primeiro como “[...] arimentos positivos e certos dos quais o
Estado era o despenseiro natural” e o segundo cpmjoos sentimentos em assuntos
religiosos e politicos, dominio reservado onde dadits devia abster-se de ingressar,
declarando-se independente”. A acdo educacionaltaese da unido desses dois elementos,
na concepcao da instrucdo publica, consistia nasdlif de principios éticos, morais,
religiosos, politicos e culturais.

Também conforme Mattos (1987, p. 259; 267), augéin publica “[...] cumpria — ou
deveria cumprir — um papel fundamental, que pearritou deveria permitir — que o Império
se colocasse ao lado das ‘nacfes civilizadas’ id&eassim, os dirigentes representavam a
escola como uma instituicdo que deveria romper astnevas do periodo colonial ao instruir
“todas as classes”, difundindo as Luzes por meiondaucdo publica. Seguindo a logica
desse ideario, priorizava-se a razao, vislumbransigperacao da “barbarie” e da “desordem”
social. A auséncia de civilizacao era represenpattaalunado que nao detinha o dominio dos
rudimentos de leitura, escrita e calculo. Ao predesra incumbida a tarefa de propiciar uma
inclusao civilizatéria dos educandos na sociedadamneio de uma formacéo disciplinada dos
futuros homens e cidadaos.

O papel de instruir que a escola publica desempentpaase sempre se confundia com
a propria Educacao. Isso ocorria, porque o atoddess era considerado como a agao por
meio da qual os alunos adquiririam os principidsoéte morais primordiais a convivéncia
social, ou seja, tinha como finalidade a inculcagéovalores morais e éticos considerados
importantes para a manutencéao da ordem social.

Complementarmente, o instruir propiciava a cadaividdo o conhecimento

sistematizado de seus deveres como homem e cidadéafim, “[...] instruir e educar eram,
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em suma, uma das maneiras — quica a fundamenlfixatt os caracteres que permitiriam
reconhecer os membros que compunham a sociedallessim como aqueles que lhe eram
estranhos, para além da fria letra do texto camstibal”. Assim, os atos de educar e instruir
eram tidos como acdes complementares e ndo-didasdiIATTOS, 1987, p. 265).

Portanto, os alunos deveriam ser alfabetizadosr@io de textos legislativos e/ou de
cunho religioso, pois, a0 mesmo tempo em que eastasendo instruidos a adquirir
conhecimentos relativos a leitura e a escrita,ongetidos politicos e religiosos expressos nos
textos auxiliariam na educacéo, ja que era umafatasas de propagacdo dos principios a
serem seguidos e respeitados.

Essa vinculagdo entre Igreja e Estado passa ast&fada, a seguir, no intuito de se
compreender a relacao estabelecida entre a cudtiiggosa e a cultura politica na constituicao

da cultura escolar primaria da provincia de MatosSo.

1.2 Cultura religiosa e instrucao publica primaria

No imaginario social do século XIX, a Igreja Catéliera tida como a Unica instituicdo
religiosa legalizada. A cultura religiosa maniféstano ensino aproximava-se da linguagem
oral praticada na comunicacdo pela sociedade &irasihaquele periodo. Isso era possivel
uma vez que a doutrinacdo da ordem, da moral évilidade apregoada pelo catecismo era
apresentada sob a perspectiva da oralidade.

De acordo com Julia (2002, p. 54), a transmissadodé&ina cristd a massa popular até
0 inicio da laicizacdo do ensino, com o surgimes@oescola publica, deu-se quase que
exclusivamente por via oral, constituindo uma agiagem por pura memorizagdo. Essa
pratica da “[...] memorizacdo constituiu, ao longe geracdes, uma forma essencial de
disciplinar os espiritos, sobretudo na educacadessional, quando era essencial que cada
pequeno cristdo conhecesse as verdades de sugasédlva

Segundo Chartier e Hébrard (1995, p. 21-22), nolsetX, o discurso catolico sobre a
leitura apontava um aumento no distanciamento lsexiee letrados e iletrados, entre leitores
e nao-leitores. Para a Igreja, a leitura era semnma pratica perigosa, pois, caso lessem sem
tomar certas precaucdes, 0s cristdos poderiamnp@reeigo a salvacao. Ao pronunciar esse
discurso, classificava os livros dmnsou mausno intuito de exercer influéncia nas leituras
realizadas pelos fiéis. @sauslivros eram aqueles cujos conteudos contradiziardogmas

ou osbonscostumes apregoados pela Igreja.
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A Igreja considerava que a instrugéo popular dawsaTt dada a cada crianga durante um
tempo bem curto, pretendendo, assim, limitar alaszacdo muitas vezes as primeiras letras.
Em conformidade com os ideais eclesiasticos, audies da escola sobre a leitura revelavam
influéncias sociais. Na alfabetizacdo a educacéerde‘|...] inculcar a ‘ciéncia da salvacéao’
pela catequese e pela escolarizagédo”. A leituraadecismo era “[...] de algum modo uma
leitura destinada ao armazenamento, o que é ilssprala complexidade dos livros de leitura
postos nas maos dos alunos pelas congregacoemsatigaté meados do século XIX”
(CHARTIER; HEBRARD, 1995, p. 257). Assim, educaa erais importante do que instruir.

No Brasil, a memorizagdo mantinha forte relagdm agma cultura profundamente
oralizada. De acordo com Maria Cecilia C. C. Soi£98), a Igreja em seu “catolicismo
rastico” fazia com que a escrita fosse apresentamiana perspectiva da oralidade. Para
Chartier (2001, p. 86), a leitura em voz alta p&ani[...] o ingresso dos mal-alfabetizados ou
dos analfabetos no mundo da cultura do escrito$sBéorma, a Igreja mantinha forte ligacéo
com 0 ensino no contexto da sociedade brasileiraédalo XIX, uma vez que os preceitos
morais e religiosos, disseminados por ela, faziampresentes tanto no corpo legal que regia o
funcionamento da instrucéo publica, quanto nasgasaescolares interiorizadas no cotidiano
da sala de aula.

O intuito de moralizar e “civilizar” o povo brasile decorria da propria condicdo
politica do Pais, pois, com a Independéncia, ppesta-se a ordenacdo dos setores da
sociedade civil, impondo-lhes “[...] uma expectatide cunho mais liberal, como acontecia
em muitas nacdes européias e, particularmenteEstaslos Unidos da América, no século
XIX". Todavia, a autonomia politica ndo conseguilbettar o Pais das estratégias geo-
politicas adotadas por Portugal, cujo vinculo fapia que o Brasil mantivesse “[...] a adocdo
do sistema de padroado com as conseqiientes atdusi@scoes decorrentes da associacao
entre Igreja e Estado” (TAMBARA, 2003a, p. 99).

No discurso dos dirigentes mato-grossenses, a tampma da escola primaria consistia
no fato de que, por meio dela, Estado e Igrejaemenanter a ordem social. Exemplo disso
€ o pronunciamento do Inspetor Joaquim Gaudie &eyrelatorio apresentado ao Presidente
da Provincia, em 29 de janeiro de 1859, afirmando q

A instrucdo primaria ndo € s6 uma divida sociahpeapovo; € também uma
necessidade publica: sem ela a religido, as lazeslem e a seguranca
publica dificilmente serdo conservadas; pois éague em todos os tempos
e lugares a ignorancia tem sido a mée de todosme(MATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatério, 1859).
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Nessa fala, o dirigente evidencia sua posi¢cdo datde a finalidade que atribuia a
instrucdo publica priméria, demonstrando que alastaava como mediadora no processo de
transmissao dos preceitos difundidos pelo Estgueelgreja.

Na provincia mato-grossense, os preceitos moraeigiosos difundidos pela Igreja
também estavam presentes no cotidiano escolar.rédsspores deveriam ensinar valores
religiosos para além de suas aulas. De acordo cben de 1837 e 0 Regulamento de 1854,
além de trabalhar os valores religiosos em suas aglles tinham que frequientar a missa junto
com os alunos.

O paragrafo 5° do Art. 19° desse
Regulamento de 1854 expressava que
deveriam “[...] acompanhar os alunos a Igreja
aos domingos e dias santos de guarda,
assistindo com eles os oficios Divinos, e
velando em que ali guardem a devida
circunspecdo e respeito” (SA; SIQUEIRA,
2000, p. 22).

Nesta imagem da Igreja da Boa Morte,
retratada por Freitas (1914) é possivel

Figura 1: Igreja da Boa Morte em Cuiaba
Fonte: Freitas (1914) observar que havia uma significativa

participacdo da sociedade nas atividades religidsagor ser uma pratica comum em Mato
Grosso, em geral, o professor, em seu exerciciagogico, realizava as prescricdes
estabelecidas pelo Regulamento de 1854, pois.hr§ligido catolica, durante os periodos
colonial e imperial, era a Unica permitida na si&tke brasileira. Nenhuma outra era
autorizada pelo governo” (SIQUEIRA, 2002, p. 13Allemais, para adquirir o direito de
lecionar, era obrigatoria a apresentacdo de atestadboa conduta moral aos parocos da
localidade de suas respectivas escolas.

Até a cultura artistica de Mato Grosso, que renaigvalores religiosos no interior de
“[...] indmeras agremiagdes cujo objetivo era deskmr as artes cénicas (teatro), muasica,
histéria, geografia e literatura”, era influenciagela Igreja. Boa parte da manifestacao
artistica ficava expressa nas “[...] pinturas oged@os confeccionados por fiéis, que, em
agradecimento aos milagres conseguidos, pintavaomimamente, quadros que passaram a
ornamentar igrejas e capelas” (SIQUEIRA, 2002,34.)1
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Esses preceitos morais e religiosos difundidos laglga também estavam presentes
na leitura como forma de ensinar e inculcar corduteralizadas e doutrinarias que
beneficiassem os interesses dos governantes.

Assim, os textos utilizados nas escolas primarepmvincia de Mato Grosso eram
impregnados de contetdos doutrinarios, tanto oslag como politicos, sendo comum o
aluno aprender a ler através de documentos carietiais e/ou livros de doutrinagdo crista.
Por tras da preferéncia por esses géneros texdst@ga a finalidade de moralizar o cidadao
brasileiro.

Segundo Tambara (2003a, p. 100), até meados d €k esses textos utilizados
para a pratica da leitura escolar, em grande mh$eprovincias brasileiras, apresentavam
fortes tracos de “[...] submisséo a fé catdlichediEncia a ordem representada pelo Estado”.

Em Mato Grosso, os livros de carater genuinamegitgioso e moralizador utilizados
nas escolas de primeiras letras ultrapassaranmeipai metade do século XIX, tendo seu uso
prolongado ao inicio da década de 1870. De acoamo @s relatérios da Presidéncia e
Inspetoria, apresentados na década de 1860, o derdoutrinacdo Cristd de Pe. Abade
Pimentel foi considerado o Unico compéndio didagoopregado no ensino do 1° grau da
provincia de Mato Grosso, até esse periodo.

A partir do Regulamento Orgéanico da Instrucdo Rabile Mato Grosso, promulgado
em 4 de julho de 1873, ficou estabelecido que:

Art. 26° — Ao comecarem e terminarem os exerciesaslares, todos os dias
recitardo os alunos catdlicos uma curta oracagiosh, semelhante em
todas as escolas da Provincia.

Art. 27° — A instrucdo religiosa sera dada em todessabados pelos
professores e pelos parocos no mesmo ou em ouwtre Hdora, em que 0s
membros se combinarem (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 34).

Nota-se por essa legislacdo que os dirigentes deaémnsideravam importante que a
catequese permanecesse no cotidiano escolar nos®egse. Assim, 0 ensino religioso
continuou a ser aplicado, no inicio de todas sedéeaulas, através de curtas oracdes e, aos
sabados, por intermédio do professor e dos padreadh localidade onde existia escola.

Estudos relativos a escolarizacdo do século XlIXtotalo Brasil como dos paises da
Europa, indicam que a prética do catecismo na &gedletia-se nos livros didaticos e nos
exercicios de leitura oral, assemelhando-se alzakapresentes nas rezas, reforcados pela

pratica de memorizacao realizada por meio de aiiléd escritas.
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Segundo Maria Cecilia C. C. Souza (1998), na esoyarial brasileira a memoria era
estimulada pela pedagogia dos exercicios. Partoeaau

[...] tomou de empréstimo da educacdo jesuitagjoain a nocdo de classe e
de sala de aula, com o papel dos exercicios ergdsgias, com o dominio
do corpo e a disciplina do siléncio — 0 exercicorepeticdo e as virtudes
pedagdgicas da memaria (SOUZA, 1998, p. 83).

Tudo indica que, em Mato Grosso, essa pratica &spgesente na cantilena do
abecedario: um_ lwom um _a bg um b com um e be etc. Na escrita, a repeticdo era
desenvolvida pela cépia de trechos de textos.

Nos pareceres publicados em 1882, o mestre eqooRiii Barbosa combatia a tradicao
da memorizacdo mecanica, que segundo ele, tinhgareldireta com o ensino religioso via
catecismo. Além dele, personalidades como Caetar@athpos, Oscar Thompson, Sampaio
Dodria e outros mais defendiam também a implantaighmétodo intuitivo no Brasil, cujas
propostas tiveram repercussao nacional. Em MategBraessas propostas influenciaram os
jornais da época, bem como a documentacao oficiabeada por dirigentes politicos que se
manifestavam contrarios ao catecismo.

Na ilustracdo a esquerda, um artigo do joral
Tribunan® 51, datado em 28 de outubro de 1886, pode
ser observada uma amostra do repudio a influérecia d
Igreja na educacdo da infancia. Nessa edicdo, um
escritor anbnimo teceu criticas ao ensino religioso
ministrado nas escolas primarias. De acordo com o
articulista, “O ensino religioso ndo tem mais raz&o
ser, porquanto a teologia € uma mistificacao atixe
XIX, que é preciso ser expelida da escola e suldt
pelo simbolo da verdade: a Ciéncia” (A TRIBUNA,
1886).
Figura 2: EssaCiénciaestava pautada na racionalidade e no
JomalA Tribuna(1888) emprego da intuicdo. Assim, ao negar 0 USO mecanico
da memoria, os intelectuais da época apresentavam contraproposta a implantacdo do
método intuitivo em territorio brasileiro.

A defesa do método tinha como ponto central pggle“[...] os sentidos na aquisicéo
do conhecimento escolar [...] através da unidoediagogia e do evolucionismo spenceriano”
(VIDAL, 2004a, p. 101).
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Desde a década de 1870, os compéndios apontavam@ans rumos pedagdgicos
através de uma concepcao de ensino da leituraesatda menos dependente dos dogmas
catolicos. A partir dessa época, as escolas paae Mato Grosso passaram a receber do
governo local outros materiais destinados a essetdis comdSilabario Escolarde Miguel
Maria Jardim,os Livros de Leiturgdo 1° a 4°) e dratado de Voz Altale Abilio César
Borges e @&ramatica Nacionabe Achiles Monteverde. Apesar de esses autoresvesem
sobre diversos assuntos, eles ndo deixaram dealatbwutrinacdo cristd, pois consideravam
necessaria a inclusdo de temas relativos a eduoagéab e religiosa em suas publicacdes.

Observa-se que essa cultura de conservar os praeioais e religiosos nos textos
escolares ultrapassou as barreiras cronolégicagado XIX, perdurando significativamente
no vindouro. O vinculo entre Estado e Igreja faidstivamente fragilizado pela laicizacéo do
ensino, em especial, com as reformas de ensinbliepoas.

Para a andlise das finalidades sdciopoliticas wiraig representadas no discurso de
derramar a instrucéo publica e de alfabetizar carde cidad&o brasileiro, faz-se necessario
realizar uma abordagem sobre os encaminhamento®rdism politica e pedagdgica
conferidos pelos dirigentes para a organizacaoisiensa de instrugdo publica primaria e o

processo de constituicdo do ensino da leituraesdata na escolarizacgéo.

1.3 O projeto nacional e a organizacao do sistemdwecacional de Mato Grosso

O sistema educacional brasileiro no século XIX dogjanizado e estruturado para
atender as necessidades emergentes do processmnstéugdo da Nacgdo. As unidades
escolares de cada provincia formavam o sistemastiai¢do publica local, que unido a outras
provincias, compunha o sistema de instrucdo publica Império. Essa estrutura
organizacional tinha no topo da piramide o Ministélo Império, seguido dos Presidentes de
Provincia, dos Inspetores (Geral e paroquiaispefim, dos professores e alunos.

A partir do marco da proclamacao da IndependéneiBrasil em relacédo a Portugal,
tornou-se necessario definir novos rumos da sodeetdeasileira. A nascente Nacado deveria
surgir minimamente uniforme e composta, pelo me&amssua base, por signos de identidade
nacional. Segundo Siqueira (2000, p. 31-32), esis@ss tinham por suporte “[...] 0 universo
da escrita e estavam consubstanciados no corpaatieomesponsavel pela regéncia da nova
Nacao”. Entre esses signos destacavam-se “[.ifjgad nacional, a religido catdlica, a base

instrucional e educacional Unica (primaria elem@rga conjunto das leis que regia o pais”.
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A emancipacao politica do Brasil “[...] acarretounatitucionalizacdo da sociedade
brasileira e reflexdes novas sobre a Lingua Natiomaue ocorreu no intuito de valorizar a
lingua e fazer germinar a semente da identidademecbrasileira. Exemplo disso foi a
discussdo de um projeto proposto pelo Parlamemtol&26, para que diplomas médicos
fossem escritos em “lingua brasileira” (FRANCO, 200. 93).

Os primeiros debates realizados por ocasido danfdém Constituinte de 1823
tiveram como foco “[...] questdes amplas e necessdrara romper com a arcaica heranca
colonial, aproveitando, no entanto, aspectos positida instrucdo publica herdada”
(SIQUEIRA, 2000, p. 195).

Logo apds a emancipacéo politica, o governo geatu de aprovar leis que tragassem
a organizacdo e o funcionamento da instrucdo mjblpautando-se inicialmente nos
principios de liberdade, gratuidade e universafimaga instrucdo. Segundo Mattos (1987, p.
257), um dos rompimentos tracados pela Lei de 20utiebro de 1823 foi a abolicdo dos
privilégios do Estado na oferta de instrucdo, imsendo, assim, o principio da liberdade do
ensino sem restricdes. Porém, a carta de 1824 espabelecia a gratuidade da instrucéo
primaria a todos os cidaddos, ndo apontava a naapeia qual se garantiria semelhante
principio.

A Lei de 15 de outubro de 1827 deu mais visibileladescola publica primaria, tendo
sido considerada a primeira normatizacao brasigefi@necer diretrizes mais claras quanto a
sua forma de organizacdo e funcionamento. Essaldego preconizou, no Art. 4°, que as
escolas de primeiras letras deveriam ser instala@asidades, vilas e lugares mais populosos
(SIQUEIRA, 2000, p. 196).

Paralelamente a abertura das escolas estava dugdim do sistema de ensino matuo,
que deviria ser implantado, de preferéncia, em staaka capitais de provincias e demais
localidades populosas onde fosse possivel estédeldLMEIDA, 1989, p. 60; MATTOS,
1987, p. 257).

A referida Lei de 1827 também incumbia aos preseterassessorados ou nao pelos
Conselhos Gerais e sob aviso das Camaras Municgdisterminacdo do numero de escolas
e dos locais onde os estabelecimentos de ensirevig@vser constituidos, fixando ainda o
salario dos professores, para posterior aprovagdodespesa pela Assembléia Geral
Legislativa. O cargo de Inspetor de Estudos peroceaneom a funcao de “[...] determinar os
meétodos e a sucessdo das mateérias, depois dec@tselementar até as matérias de ensino
secundario” (ALMEIDA, 1989, p. 60).
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Essa determinacdo veemente do governo imperiae dear escolas de primeiras letras
em todas as cidades, vilas e lugares mais populadosando o método mutuo, fez com que
os dirigentes da provincia de Mato Grosso logo gepsem a abertura de escolas primarias
no interior da unidade provincial. Segundo Leit®7(, p. 14), essa decisao talvez tenha
motivado o Conego Silva Guimaraes a apresentamoasdlho Geral uma proposta de criagao
de escolas primarias.

Diante da proposta, o Conselho indicou os lugarete adeveriam ser instaladas as
escolas publicas de primeiras letras e as aul&@a@lmatica Latina. Segue abaixo a declaracéo
fixada no oficio:

Em observancia ao disposto no Artigo 2° da Lei Sleld outubro de 1827,
este Conselho tem marcado os lugares que deveBsctefas de primeiras
letras nesta Provincia e sdo Cidade de Cuiabad€ida Mato Grosso, Vila
do Diamantino, S. Luiz de vila Maria, S. Pedro del’'Rei, Santana da
Chapada, Senhora do Rosario do Rio Acima, Senhorhivdamento, S.
Antonio do Rio Abaixo, Albuguerque, Miranda, S. ®ftite, Pilar, Faste do
Principe, Casalvasco. Igualmente em observanciemeto de 15 de
Novembro de 1827, aditamento aos artigos 2°, 79°8494° e 16°, da Lei de
15 de outubro de 1827 tem este Conselho marcatlmares que devem ter
aulas de Gramatica Latina e sdo Cidade de Cuiabdad€ de Mato Grosso,
Vila do Diamantino, S. Pedro de EI'Rei, 0 que teahwonra de partilhar a
V. Exa. e levar ao conhecimento de Exmo. Sr. ViEsidente desta
Provincia (MATO GROSSO, Presidéncia da Provincf&i@ 1830).

Entretanto, depois de criadas, “[...] muitas del@®o foram implantadas, ou
desapareceram quase que imediato, apos a ativaci@d’ i(ALVES, 1996, p. 104).

O Ato Adicional de 1834 delegou as provincias @sasabilidade sobre o primario e o
secundério, circunscrevendo como atribuicbes dcemav geral a educagcdo elementar e
secundaria do municipio da Corte (Niteroi-RJ), rassomo o ensino superior do Pais. De
acordo com Mattos (1987, p. 257), tal normatizaganhava “[...] relevancia porque, de
imediato, definia uma competéncia, também nestecaspotencializador da administragéo
provincial. Assim, passava a Assembléia Legisla®kavincial a capacidade de Legislar”.

A partir de entdo, todas as provincias do Impérsspram a ser regidas pelos
governantes locais, que ficaram encarregados daniaay e administrar seu sistema
educacional.

Contudo, os principios instituidos nas primeirggislacées outorgadas pelo governo
imperial ndo foram desfeitos pelo Ato Adicional B84, uma vez que as provincias sempre
se basearam na legislacdo da Corte para elabodaiiteis e regulamentacdes regionais.
Conforme Haidar e Tanuri (2004, p. 63), no iniaioséculo XIX o governo imperial instituia

“[...] a competéncia concorrente dos poderes gerapgovinciais no campo da instrugéao
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publica, o que vinha possibilitar a criagdo deesigts paralelos de ensino em cada provincia:
o geral e o local”.

Mato Grosso foi uma das muitas provincias que s@papram das diretrizes
educacionais do Rio de Janeiro, que por sua veguisseos parametros franceses
(CASTANHA, 1999, p. 60). Dessa forma, a estrutudanimistrativa da instru¢do publica
mato-grossense estava coesa no tocante as idéamsngo projeto moderno de construcéo
da nacao brasileira, porém, as dificuldades socm@uicas locais criavam obstaculos para
sua realizacao.

Para Sa e Siqueira (2000, p. 8), a descentralizagi@oretou precariedade na
administracdo das provincias, uma vez que seuscofio dispunham de recursos suficientes
e disponiveis para ofertar um ensino obrigatorigrauito. Na concepcado dos autores, a
descentralizacéo das decisdes politico-adminigasiti

[...] concentrou orcamento maior no Centro, obriyanas unidades
provinciais a se adaptarem as condicdes precadaseds cofres. Nesse
movimento, 0s principios gerais, validos para todo Império -

obrigatoriedade, gratuidade e liberdade de ensinestabelecidos em
outubro de 1827, terminaram por se realizar ao rsat# realidade
vivenciadas em cada provincia (SA; SIQUEIRA, 2qD8).

Essas normatizacdes foram discutidas na inaugudbaggitrabalhos legislativos, no ano
de 1835, contando com a participacdo de vinte depst A sessao foi conduzida pelo
Presidente da Provincia de Mato Grosso José Satuda Costa Pereira, nomeado por D.
Pedro |, em 20 de abril de 1824. A partir dai, pelenos uma vez ao ano acontecia uma
reunido ordinaria da Assembléia Legislativa. Oatros eram presididos pelo presidente da
Provincia ou pelo vice-presidente. Na aberturardbatho, o dirigente lia um Relatorio ou
Discurso, contendo uma analise da situacao locakeRormente, esse documento era objeto
de anélise pelos deputados, que dele extraiamtgsaje lei (MARCILIO, 1963, p. 36; 38).
Para a elaboracdo do relatorio ou discurso, not@juge a instrucdo, 0 governante contava
com dados contidos nos relatorios de Inspetoresfigealizavam o trabalho dos professores,
e até mesmo nos mapas escolares elaborados p@ompmestres-escola.

Ao escrever sobre o estado da instrugdo publiddade Grosso, Leite (1970) realizou o
seguinte julgamento:

Sem dinheiro, sem mestres, sem orientacdo, a ¢astrise ‘arrastava
ronceiramente através de toda a sorte de dificakladinda, as correrias
das revolugbes, dos levantes e dos pronunciameatogioléncia dos
governantes, o isolamento da Provincia, contribybama tornar cada vez
mais lamentavel a instrugdo mato-grossehBdE, 1970, p. 19).
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A constatacao feita por Leite demonstra que asulifades que perpassavam o sistema
de ensino publico mato-grossense decorriam da ipr@ondicdo social da Provincia. A
arrecadacdo de impostos da regido era insuficipata custear 0s gastos com 0 ensino
publico de um dos territérios mais extenso do Brasim uma superficie de 1.379.631 Km
onde a maioria da populacéo nado estava ligadaidade de producdo moderna, deixando de
fornecer significativo lucro aos cofres publicos.

No século XIX foi momento de consolidagdo da Reg@tulndustrial,

[...] abrindo uma nova perspectiva de desenvolvimgrara os paises
ligados, por relacdes de comércio, as na¢bes dap&uOcidental. A
ideologia liberal burguesa se impds como vencedargpadrdo europeu de
progresso e civilizagddornou-se o espelho para muitos paises, sendo um
deles o Brasil” (CASTANHA, 1999, p. 26) [grifo datar].

Contudo, a sociedade local era considerada seatdveggtante aquém da modernizacao
vivenciada na Europa e no Rio de Janeiro no sé&€ido Para Castanha (1999, p. 27), esse
modelo industrial imposto ao Pais entrava em ‘§hdque com a realidade brasileira, que se
dinamizava a partir do trabalho escravo”. Com asgite politica e cultural dos paises
europeus, 0s governantes brasileiros viram-se adwgy a ir substituindo, mesmo que
paulatinamente, o trabalho escravo pelo livre assalo.

Na provincia de Mato Grosso, grande parte da po@alananifestava resisténcia as
atividades de produgcdo moderna. De acordo com i&ag(#900, p. 71):

A provincia de Mato Grosso, decantada desde o séxMIll como
territério da riqueza, da abundancia e da fartoirera, no ideéario das elites,
apenas potencialmente, uma vez que a populacéai questrava-se incapaz
de retirar do solo, do subsolo, da fauna e florastaquezas ali existentes,
ou seja, em Mato Grosso os trabalhadores ndo asasegperceber na
atividade produtiva moderna fonte de riqueza erdsperidade.

Para se ter uma idéia da dinamica social e ecomabdecMato Grosso na primeira
metade do século XIX, é preciso observar que aleigéo de mercadorias e correspondéncias
realizava-se por terra ou por meio da navegacao.



36

Os caminhos por terra, que interligavam
Mato Grosso a Goias; de la ao Triangulo
Mineiro e deste a Sao Paulo, eram
considerados precarios e muito distantes,
uma vez que os limites geopoliticos
mato-grossenses eram extensos e pouco
conhecidos dos viajantes. Devido a esses
fatores, o preco das mercadorias tornava-
se elevado, sendo despendido alto custo

Figura 3: Ladeira da Candelaria em Corumba nas viagens. S6 a navegacao fluvial,
Fonte: Freitas (1914)

principalmente via rio Paraguai, agilizava a movitagdo de produtos que chegavam e saiam
da Provincia (SIQUEIRA, 2002, p. 94).
Nesse periodo, até as ruas cuiabands “[...
eram estreitas, sem qualquer pavimentacgéao,
excetuando as centrais onde grandes pedras-
canga cobriam o solo. Para trafegar, apenas
cavalos e charretes, pois ainda nao existia
gualguer outro meio de transporte”
(SIQUEIRA, 2002, p. 128).
A iluminacéo publica da capital de Mato
Grosso, na primeira metade do século XIX,
realizava-se através de candeeiros ou de
lampides que funcionavam a base de azeite de rigyra 4: Beco do Candeeiro em Cuiaba
peixe (SIQUEIRA, 2002, p. 94; 131). Fonte: Freitas (1914)
Nesse periodo, a maior parte da populacdo de MaisesG trabalhava apenas para a
subsisténcia. De acordo com Almeida (1989), o endaleitura e da escrita para a infancia
brasileira teria que vislumbrar a profissdo quegracia quando jovem ou adulto:

Na escola priméria, a crianca pode aprender o quneligpensavel saber,
qual oficio deve exercer, e a ler, escrever e coRtade aprender as regras
de nossa lingua — poderiamos dizer de nossa ditodbeve-se ensina-la a
se exprimir corretamente, a expor seu pensamerniwode preciso e claro e,
se aprende a se exprimir com clareza e precisdendgrd a pensar do
mesmo modo. Isto, para utilidade imediata e prgédaVMEIDA, 1989, p.
85).
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Na regido, o dominio pleno da escrita era resenaqi®les que, no futuro, iriam
utiliza-la para desempenho de trabalhos que exigiaminio pleno e avancado do mundo
letrado. A maioria das criancas livres pobres agiactiomente o primeiro estagio do primario,
que correspondia ao ensino de 1° grau ou instralfinentar. Isso era comum, pois, elas
ajudavam no sustento da familia, e ao dominar namente a leitura e a escrita, eram
retiradas da escola para ingressar no mundo dalltk@afSIQUEIRA, 2000, p. 237).

Mesmo que a administracdo de Mato Grosso nao Esssumeios suficientes para
sustentacdo a implantacdo e o desenvolvimento stau¢gdo publica, a legislacdo local
organizava-se com base nos encaminhamentos dip@liogyoverno geral, criando também
alternativas peculiares para manter o funcionamgm@nsino.

A primeira Lei Educacional de Mato Grosso, que dd¢a5 de maio de 1837, foi
implantada no governo de Pimenta Bueno, reuninddidas esparsas relativas ao ensino,
dispondo “[...] sobre criacdo e extingdo de escptawarias, vencimentos e movimento do
pessoal docente, fiscalizagcdo de escolas e examnalinbs”. Com essa lei, o governo local
pela primeira vez determinou “[...] medidas de ardeministrativa e até mesmo de alcance
pedagogico” (LEITE, 1970, p. 21).

O Art. 1° da Lei Provincial de 1837 instituiu a ilmmtacdo das matérias de ensino, que
conhecemos atualmente comtisciplinas escolaredNo 1° grau deveria ser ensinado a ler e a
escrever, a pratica das quatro operacdes aritraésoare numeros inteiros, oracbes e
principios religiosos; no 2°, seriam ensinadas atemas do 1° grau, acrescidas de gramatica
da lingua nacional, aritmética até proporcdes @emglos deveres religiosos e morais (SA;
SIQUEIRA, 2000, p. 11).

As escolas publicas de meninas s6 poderiam setaab®n localidades onde houvesse
estabelecimentos de 2° grau para meninos com, monmivinte alunas. Além de estudarem
as mesmas disciplinas escolares ministradas noali®pgra os alunos, elas aprendiam ainda
os deveres domésticos, que eram voltados exclusiv@ma educacdo feminina (SA;
SIQUEIRA, 2000, p. 11-12).

Para universalizar o ensino, 0 governo consentidagdo de escolas particulares sem
licenca do poder publico, desde que seus tutoregpmyvassem a necessaria competéncia
“[...] para ensinar com proveito, pelo menos asénd de primeiro grau”. Segundo Leite
(1970, p. 20), essa permissédo decorria da necedssida expandir os rudimentos do ler,
escrever e contar, “[...] numa provincia tdo gramtefinancas desorganizadas, sem vias de
comunicacdes, sem grande namero de mestres e carpopulacdo escolar relativamente

densa[...]".
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Cada escola da Provincia era mantida por apengwafessor, que ficava responsavel
pelos alunos e deveria prestar conta de suas agiksyogicas para 0s inspetores, que
realizavam a fiscalizacdo dos estabelecimentos poisletransmitiram a Presidéncia o
resultado referente a situacéo da instrucdo puliszondicdes geograficas, a dificuldade de
transporte e o fatalismo das distancias dificultavatrabalho dos inspetores, que percorriam
as escolas do extenso territério da provincia rgatesense.

Para o cumprimento pleno da Lei Provincial n° 85dke maio de 1837, esta deveria ter
sido seguida de um Regulamento que determinasseeseeucdo. A falta de uma
regulamentacdo sequencial deixou de dar o resmidque a lei necessitava desde a sua
implantagdo, pois era no Regulamento que se estaelm os dias e horarios das aulas, o
periodo de férias, o tempo e 0 método de ensitiaaatd, 0 regime e a politica das escolas,
entre outras deliberacdes.

As disposicdes regulamentares para a execucdo késsaforam prescritas 17 anos
mais tarde, por meio do Regulamento da Instruc@odfia, de 30 de setembro de 1854, que
fixou normas referentes ao estabelecimento e ssfweslas escolas; as condi¢cdes do
magistério; ao regime das escolas; as punicbfeseaogquprofessores ficavam sujeitos; a
inspecdo das escolas; e as disposi¢des para dssgsadiculares.

Essas normatizagdes educacionais constituiam-senemdos mecanismos utilizados
pelo Estado para assegurar que 0S principios madalies e civilizatorios fossem
transmitidos de forma harmoénica. Contudo, a cogadtrudo ideario de Estado-Nacao sofria
limitacbes em seu processo de consolidacdo endeirtias precarias condicbes materiais e
organizacionais do ensino priméario das provinclaan como da pouca formagdo dos
professores.

Segundo Faria Filho (2003, p. 139), é possivefigarique as restricdes desse processo
foram sentidas em todo o territério nacional. Esgetaculos passaram a ser rompidos com
mais freqiiéncia, na década de 1860, quando divpregamcias conseguiram estabelecer um
“[...] minimo de organicidade e de articulacdo erds poderes instituidos [...]", adquirindo,
assim, a idéia da necessidade de uma instrucaoamt@em conformidade com os preceitos
designados pela legislacao.

De acordo com Siqueira (2000, p. 130), os podensfitiidos em Mato Grosso
passaram a estabelecer maior organicidade e agélentre si a partir da década de 1870,
pois a Guerra da Triplice Alianca (Argentina, BrasiUruguai) contra o Paraguai (1865 a
1870), trouxe sérias dificuldades para a provigeaviato Grosso, uma vez que 0S portos

fluviais ao longo do rio Paraguai foram fechadoscenseqiuentemente, o preco das
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dissomunicacdo com o litoral brasileiro

ficou mais dificil, especialmente com o Rio de daneapital do Império.

Figura 5: Corumba
Fonte: Freitas (1914)

O término da Guerra do Paraguai e
a posterior abertura da navegacao pelo
rio Paraguai assinalaram novos rumos
para a provincia de Mato Grosso, que
vislumbrou a possibilidade de abrir-se
para o capital internacional, estimulando
dai,

muitos migrantes vieram para Mato

novos investimentos. A partir

Grosso, constituiram familia e

investiram na regiao.

As localidades de maior contingente humano da Recavieram as cidades portuéarias de

Corumba, Caceres e Cuiaba, em decorrénci

a da motag@ comercial, podendo-se

verificar um crescente incremento da imprensa tes@specialmente dos jornais. No final do

século XIX, a pecudria passou a atingir o mercatkrnacional, as industrias farmacéuticas

da Europa estavam muito interessadas na co

servia para a fabricacdo de medicamentos. A e

mpraoala, rultivada regionalmente, que

xtrdgéborracha em Mato Grosso também

ganhou impulso na economia regional, pois o latesspu a ser exportado (SIQUEIRA, 2002,

p. 102-107).
Na década de 1870,

brasileiras comecaram a estudar a viabilizac&o

“[...] as elites

de um projeto de modernizagao para o Brasil”.

Na capital mato-grossense (Cuiabd), essa

modernizacdo configurava-se pelo advento das

T

telégrafo, a locomotiva, o encanamento de

maquinas a vapor, a imprensa, O
agua, a luz elétrica, enfim dos grandes avancos
que o mundo europeu ja conhecia ha mais de
um século” (SIQUEIRA, 2002, p. 82; 126).

De acordo com Peraro (2001, p. 179-

180), a urbanizacéo ocorrida no Pos-Guerra do

Figura 6:
Rua 15 de Novembro em Cuiaba
Fonte: Freitas (1914)

Paraguai incidiu no aumento da populacao da Capdhbletudo da feminina.
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Para a autora, a livre navegacéo pelo rio Paragoaadvento da urbanizacao cuiabana
propiciaram “[...] melhores condi¢cbes de vida, pneimente maiores oportunidades de
trabalho [...] geradas pela ativacdo do coméraial)@ois pelo porto de Cuiaba, chegavam as
mercadorias, movimentando as casas de importag&poetacdo geridas pela elite local”.

Conforme Siqueira (2002, p. 83; 133), essas mutadesencadeadas a partir de 1870
influenciaram também no setor da instrugdo pubpeasando a haver uma “[...] proliferacao
das escolas primarias, que resultou na alfabetizal® uma significativa parcela da
populacdo, até entdo analfabeta”. A navegacao peld?araguai estimulou a vinda de
intelectuais de outras provincias e do exterioraplsiato Grosso, a fim de realizarem
expedicdes cientificas e exploratorias. A circubag@ diversas literaturas no periodo e o
aumento populacional geraram a necessidade de iaener estabelecimentos de nivel
secundario.

As inovacgdes do ensino, discutidas nas conferépeidagogicas, que segundo Almeida
(1989, p. 152), foram “[...] fundadas por uma d&aisninisterial de 30 de agosto de 1872,
inauguradas em 18 de janeiro de 1873 [...]", tambéanam conhecidas em Mato Grosso.

Essas conferéncias registravam a agitacao das id@aambiente intelectual brasileiro

apos 1870, uma vez que expressavam:

[...] um amplo debate travado sobre as questdesaemtunais: métodos de
ensino, matérias de ensino, co-educacao, educasdoulheres, educacéao e
trabalho, escolas mistas, ensino primario, ensécargario, escola normal,
universidade, gratuidade e obrigatoriedade do endiiberdade de ensino,
magistério, etc (BASTOS, 2005, p. 118).

Esse novo e moderno ideério pedagdgico de abraiag@acional comecou a ser
percebido pelo corpo normativo mato-grossense quarsl poderes publicos regionais
passaram a homologar, sem muita demora, seus idip®degais. Esse foi o caso do
Regulamento Orgéanico da Instrucdo de 1873, quédalstzeu novas e modernas diretrizes
para a instrucdo publica. Conforme seu Art. 1°ngir® primario, também conhecido como
instrucdo elementar, passaria a ser regido em ugrag tanto para meninos como para
meninas, devendo essa legislacdo abranger tambéstadelecimentos privados.

Logo apos a promulgacdo do Regulamento Organid@da, foi criada na Capital uma
escola noturna priméaria exclusivamente para adulios sexo masculino e jovens
trabalhadores. Com isso, 0 governo tinha o objetazensinar-lhes “[...] Gramatica Nacional,
Aritmética em suas diferentes aplicacdes, EscgfiwaMercantil por partidas dobradas,
Latim, Francés, Geografia e Historia” (SA; SIQUEIRAR000, p. 30). Entretanto, o

estabelecimento ndo chegou a funcionar. De acavdo @ Inspetor Geral de Estudos, Pe.
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Ernesto Camilo Barreto, nao foi realizada sequea omatricula (MATO GROSSO, Inspetoria
Geral dos Estudos, Relatorio, 1874).

O Regulamento de 1873 determinou quais disciples®lares seriam ministradas no
ensino primario elementar das escolas diurnas,attifauicdo conservou diversas matérias de
ensino estipuladas em 1837 por terem sido considsrhasilares ao ensino primario do
século XIX, como é o caso da leitura e da esalizaritmética e da instrucio religiqSa;
SIQUEIRA, 2000, p. 31).

Nota-se ai que se ampliou o nimero de matérias awlslirem o ensino da geografia e
histdria universal e do Brasil, além do estudoidtesa de pesos e medidas do Império. Uma
das possiveis justificativas atribuidas a presetgssas novas disciplinas escolares no
curriculo do ensino primario em Mato Grosso ligaeaa necessidade de formacédo dos
cidadaos do Império.

Em outras provincias, como por exemplo no Rio deida, essas matérias de ensino
tinham sido implantadas desde o inicio do Impém@oaptransmitir nocées de defesa do
territdrio brasileiro. Conforme Mattos (1987, p. 326 tratava-se de “[...] difundir os
conhecimentos geograficos, particularmente aqueliesentes ao territério do Império, de
modo que um namero crescente de cidaddos em fooncagfiecesse a Nacao e seu territorio
na integridade, indivisibilidade e auséncia de opieg”.

Em Mato Grosso,

A introducdo dos novos conteldos vem demonstrareacppacdo com a
construcdo da soberania Imperial ao valorizar &0tés e a geografia
nacional, bem como ao sistema de pesos e de medadmpério. A
educacao estava a servico da construcdo do Estadondl (CASTANHA,
1999, p. 84).

Logo, essa inclusdo era conveniente para a sityaalé&@a e social de Mato Grosso na
década de 1870, que lutava para se livrar das goéseias geradas pela Guerra do Paraguai,
buscando proteger e fortalecer os limites de geitiigo.

Todavia, um ano apds o acréscimo no numero deptlisas escolares, o Pe. Ernesto
Camilo Barreto declarou que essa ampliacdo ndo a&ee#tacdo imediata na Provincia.
Segundo o Inspetor, “[...] contra este acréscim® matérias do ensino, grande celeuma
[tinha] levantado os amigos da escola histéricama barreira surda se [tinha] pretendido
colocar diante da escola do progresso” (MATO GROSBEpetoria Geral dos Estudos,
Relatério, 1874).

Na concepcao de Barreto, as escolas primarias edaidm se limitar ao ensinamento

da leitura, escrita, doutrina e contabilidade peatlas quatro operacfes da aritmética. Para
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ele, a fim de responder aos clamores dos que jahgaexcessivas as matérias pelo
Regulamento Organico, as escolas de instrucao paijr#astava compendiar a organizacéo
desses estabelecimentos em algumas das princggdesicultas como a Prussia, a Suica, a
Suécia, a Itdlia, a Austria, a Franca, a BélgicRoetugal, que ja tinham instituido tais
disciplinas em seus programas de ensino (MATO GRI)S@spetoria Geral dos Estudos,
Relatério, 1874).

Ao se tratar de matérias de ensino, o Regimenterniatdas Escolas Publicas de
Instrucdo Primaria, de 07 de dezembro de 1873rrdeteu que as escolas fossem regidas so
por um grau, sendo essas matérias dispostas masegibesque foram subdivididas em
classe de grau de aprendizagem (SA; SIQUEIRA, 20089).

Para o direcionamento das disciplinas escolareseg®eselaborou-se, no Regimento,
um quadro de horarios e sinais que indicavam o ¢coreed encerramento das atividades. As
aulas deveriam seguir da seguinte forma: oracdesicio e no final da aula e cada exercicio
desempenhado pelos alunos seria controlado pelfesgoy por meio da utilizacdo de
campainhas, racionalizando a utilizacdo do tempa as diferentes atividades escolares.

A Lei Regulamentar do Ensino Publico e ParticuiPdovincia de Mato Grosso, de 26
de maio de 1875, no que se refere as disciplineslagss, continuou a seguir quase as
mesmas prescri¢des instituidas em 1873 (SA; SIQWEZRO0, p. 89).

De acordo com os Art. 6° e 7° do Regulamento daulg@o Publica da Provincia de
Mato Grosso, promulgado em 13 de fevereiro de 18 &)sino primario ficou dividido em
dois graus, a saber: 1° grau obrigatério e 2° gxme (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 116).
Segundo o Art. 107 do referido Regulamento, o 46 ge restringia a:

x 1° - Educacéao religiosa e doutrina crista;

X 2° - Leitura corrente;

x 3° - Escrita corrente;

X 4° - Aritmética tedrica e prética até decimais;

x 5° - Sistema de pesos e medidas do Império;

X 6° - Trabalhos de agulhas nas escolas do sexaifemi
(SA; SIQUEIRA, 2000, p. 133).

O Art. seguinte dispunha as matérias ministradé2’mpau, sendo:

X 1° - Catecismo;

X 2° - Aritmética Teorica e Pratica até propor¢oes;

x 3° - Gramética da Lingua Nacional e analise dassaios portugueses;

X 4° - Generalidades de Geografia e de Histériceasimente da provincia
de Mato Grosso;

x 5° - Desenho Linear.

(SA; SIQUEIRA, 2000, p. 163).
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Essa divisdo do ensino primario, realizada em 18viglencia uma a¢éo de distincao
social que colaborava para a exclusdo no processsablarizagdo. Isso porque, a partir de
entdo, s6 poderiam cursar o 2° grau aqueles queenfosaprovados no 1° grau. Em
contrapartida, os pais ficavam obrigados, peranét, @a matricular seus filhos apenas neste
altimo, deixando de fazé-lo no subsequiente.

No Regulamento da Instrugdo Publica Primaria e i@ma da Provincia de Mato
Grosso, instituido em 4 de marco de 1880 foi manéidnesma estrutura do regulamento
anterior (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 149; 163).

Nota-se nessas normatizacdes, promulgadas apos qB¥@s prescrigdes relativas as
disciplinas escolares seguiram quase que totalnaeptelas estabelecidas pelo Regulamento
e pelo Regimento Interno de 1873. O ensino deekarever e contar manteve-se em todas as
organizacdes curriculares, pois essas trés matéra® basilares para a escolarizacao
priméria da época. Ao se observar apenas a lefislaem-se a impressdo de que as
disciplinas ministradas na instru¢éo publica primée Mato Grosso ndo sofreram mudancas
ao longo do século XIX. Contudo, cotejando-se apatiicoes legais e os dados referentes a
dindmica social e aos modelos de ensino em voge nEgiodo, é possivel observar que as
representacdes e praticas da alfabetizacdo da gudjoulmato-grossense foram sofrendo
alteracbes em conformidade com a introducdo de sowmodelos pedagdgicos
consubstanciados nos métodos de ensino e nos fesede determinadas matérias, a
exemplo dos métodos de leitura. Cabe lembrar qeesesovacdes na concepcao e na pratica
de modelos pedagdgicos sao objetos de analiseabirtecapitulo desta dissertacao.

Em meio as finalidades politicas, sociais e cuiéugae o Estado e a Igreja atribuiam ao
ensino estava o trabalho pedagodgico desempenhddoppdessor e a aprendizagem dos
alunos. Considera-se necessario discutir o recentondos professores, uma vez que estes
eram considerados os agentes do Estado que maimatyunto a populacédo e que deveriam
atender aos interesses do governo, inculcandochasaedos preceitos morais e doutrinarios,
apregoados no cotidiano escolar.

1.4 Formacdao dos professores primarios da provincide Mato Grosso

O processo de profissionalizacdo do trabalho decemt Mato Grosso, no século XIX,

merece ser investigado, ja que sua formacao fgagsada pela transmissédo de saberes que
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influenciaram habitos, atitudes, habilidades e reslp tanto do professorado como dos
educandos.

Julia (2001), ao afirmar a importancia de se awatiapapel desempenhado pela
profissionalizacdo docente e os critérios de raonento dos professores, por meio do estudo

da cultura escolar, assegura que:

Na analise histérica da cultura escolar, parecedmefato fundamental
estudar como e sobre quais critérios precisos foeanutados os professores
de cada nivel escolar: quais sdo os saberehabitus requeridos de um
futuro professor? (JULIA, 2001, p. 24) [grifo da@n].

Para se estudar o recrutamento daistusrequeridos dos professores mato-grossenses
faz-se necessario remeter ao processo de conswidacEscola Normal enquanto instituicao
destinada a formacéo docente.

A origem da Escola Normal brasileira possui suase®ano movimento reformista
protestante. No entanto, foi somente na Revolucdncesa que surgiu a idéia e a criacdo de
uma Escola Normal publica e laica destinada a foagmade professores para 0 ensino
primario (SILVA, 2000, p.17).

As primeiras experiéncias dessa implantacdo o@mrera tentativa de igualar o Pais as
nacoes civilizadas. A primeira Escola Normal beasil nasceu na cidade de Niteroi,
provincia do Rio de Janeiro, em 1835. Logo em skqupbde-se constatar “[...] uma
sequéncia de atos de criacdo dessas escolas eym paritos do pais: provincia de Minas
Gerais (1835), Rio de Janeiro (1835), Bahia (1836&p Paulo (1846)” (VILLELA, 2003, p.
104).

Por um lado, a criacdo dessas escolas de formagaxiadas décadas de 1830 e 1840,
marcou uma nova etapa no processo de instituckagdio da profissdo docente, por terem
sido instituidas com o intuito de aumentar quatndae qualitativamente o namero de
profissionais da educacgao. Por outro, apesar deepismo brasileiro em implantar escolas de
formacdo de professores, “[...] durante todo o IsécXiX esse tipo de formacdo se
caracterizaria por um ritmo alternado de avancoetecessos, de infindaveis reformas,
criagbes e extingdbes de escolas normais”. Em dauwoa disso, a “[...] ades&do dos
professores a esse processo de estabilizacdo n&e sem contradicées. Se, de um lado,
estdo submetidos a um controle ideoldgico, de oi#mo meios de produzir um discurso
proprio e de se organizar como categoria profisgipn]” (VILLELA, 2003, p. 100-101).

Esses avancos e retrocessos no processo de prwdiszshcdo docente no Pais

evidenciam os problemas estruturais da adminigiralg® provincias, que ndo possuiam
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alicerces para criar e manter em funcionamentseaslas de formacéo de professores, como
foi 0 caso da provincia de Mato Grosso.

A Escola Normal erigida no cenario educacional agaissense no século XIX sofreu
avancos e retrocessos em seu processo de condoligaguanto instituicdo destinada a
formacao do corpo docente da instrucao primérialloc

O pano de fundo do ensino primario brasileiro neysaca configurava-se com 0s
interesses dos dirigentes politicos em construgieario de nacionalidade. Em Mato Grosso,
para assegurar o0 recrutamento de professores mairgado magistério e, ainda, para
concretizar o ideal da implantacdo da Escola Nqgriadlei n® 8, de 5 de maio de 1837,
autorizou o governo a contratar uma pessoa de lmgbidade, com a devida capacitacdo que
pudesse vir a Provincia para implantar e regesttuicdo. Caso ndo se conhecesse alguém
apto, haveria, entdo, a possibilidade do enviordea pessoa para residir na corte, a fim de se
instruir na Escola Normal da provincia do Rio deci.

No que diz respeito a tais autorizacdes de comstratdrt. 6° dizia que:

[...] o Governo € autorizado desde ja a contraiar om cidadado brasileiro a
regéncia da cadeira pelo tempo que for convenientem o vencimento de

gue se fard mencao no titulo segundo, além daizaiEio da viagem caso
tenha lugar; e quando nenhum apareca com recomahegiiddo, podera

contratar com quem Va4 instruir-se na Escola NodadProvincia do Rio de

Janeiro, e venha reger a cadeira, tomando em tocks@ as necessarias
cautelas para que ndo seja a Fazenda Publica JesadaProvincia iludida

(SA; SIQUEIRA, 2000, p. 12).

Na tentativa de realizar o que fora legalmente sty 0 governo de Mato Grosso, no
ano de 1838, enviou a Niterdi o professor JoaquefitiSsimo de Almeida Louzada, com a
finalidade de propiciar-lne uma adequada formacéwigsional, de modo que, em seu
regresso, pudesse reger a Escola Normal em Cuiaba.

Essa disposicdo foi descrita no relatério profepeto Presidente Estévao Ribeiro de
Rezende, enviado & Assembléia Legislativa Proviecal® de marco de 1840:

No dltimo Relatério comuniquei o que entdo ocosoare o aproveitamento
do cidad&o Joaquim Felicissimo de Almeida Louzgde, por contrato com
o Governo, foi instruir-se na Escola Normal da dedae Niteréi para vir
reger uma outra nesta Capital: tenho, pois, aga@escentar que, havendo-
me ele participado dever ultimar os seus estudogrémipios do corrente
ano e regressar para esta Provincia em abritfanidei-lhe dar um tempo no
Rio de Janeiro a ajuda de custo, que Ihe garamtantato celebrado para as
despesas da sua viagem (MATO GROSSO, Presidénci®ralncia,
Relatério, 1840).
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Com a volta do Professor Louzada, pretendia-sépemnplantar a Escola Normal. No
entanto, ndo foi 0 que ocorreu. A caréncia de gsafnais habilitados para atuar nos diversos
setores publicos e administrativos da provinciaMi#do Grosso fez com que o referido
professor, por seu prestigio e formacéo, passassgpander pela Secretaria do Governo da
Provincia, deixando de lado o antigo projeto.

Mesmo sem contar com a administracdo de Louza#@zcala Normal de Cuiaba foi
instalada em 1840. Contudo, foi extinta quatro adepois por ndo haver quadro de
professores capacitados para o exercicio do cpogdalta de espaco fisico adequado ao seu
o funcionamento e pela precariedade de verbasmmiais para a manutencdo da instituicao.

Essa extin¢do foi descrita pelo Presidente da Re@viRicardo José Gomes Jardim, da
seguinte forma:

Lei Provincial de 5 de maio de 1837, que regulanoalo de inspecdo sobre
as escolas e a habilitacdo, concurso, preferémmaimento e demissao dos
professores. Muitas das cadeiras criadas de pemégiras estdo vagas e
guase nenhuma das providas é frequentada por gnanigro de discipulos,
0 que tudo explica-se pelos diminutos ordenadosadas aos professores, e
pela faléncia de pessoas versadas nas matériategudevem ensinar e cabe
aqui participar-vos que a Escola Normal estabedecesta cidade com o fim
de acautelar este obstaculo, habilitando candidatogrofessorado das
escolas publicas, deixou de existir no dia 9 deemiwo do ano passado
proximo, em que se findara o prazo contratado r@spectivo professor que,
por doente e desgostoso do pequeno numero de uigplicados, nédo
desejou continuar, como alias lhe seria facultadoulierior deliberacéo
Vossa (MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia, Dés;ul845).

Na falta dessa escola de formacdo de professorestracdo publica na Provincia
enfrentou obstaculos ainda maiores para subsBs#gundo Jardim, os principais problemas
consistiam “[...] principalmente, na falta de pessaedicadas e habilitadas para o ensino
primario, na insuficiéncia dos ordenados marca@dwoa ps mestres [...]", que ndo podiam ser
pagos pontualmente (MATO GROSSO, Presidéncia darria, Discurso, 1846).

O Presidente sucessor Joaquim José de Oliveirardactjue a deficiéncia dos cofres
provinciais fazia com que a instrucéo publica néesse “[...] apresentado desenvolvimento
algum por falta de mestres [...]”, devido aos ] [mesquinhos ordenados” e aos “[...]
pagamentos sempre atrasados” (MATO GROSSO, Presidéa Provincia, Relatério, 1848).

Observa-se que a falta de recrutamento necessériexercicio da profissdo era
acompanhada de baixos salarios e precarias cosdigérabalho faziam com que pessoas

sem habilitacdo na area de educacédo fossem deagparh o cargo de professor.
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Em 1874 foi sancionada a Lei n° 13 que autorizavaiazdo do Curso Normal na
provincia de Mato Grosso, na tentativa de resotuerpelo menos amenizar a falta de
habilitacdo no magistério.

Segundo o Presidente da Provincia, o Brigadeiroxahldre Manuel Albino de

Carvalho:

Escola Normal: Acha-se instalada nesta Capitaledesdia 3 de fevereiro
ultimo, a Escola Normal criada pela Lei Provingi&l13, de 9 de julho de
1874, a qual funciona no edificio provincial sitaua Coronel Peixoto, e
para esse fim destinado (MATO GROSSO, PresidéneiaPtbvincia,
Relatério, 1875).

Portanto, em fevereiro de 1875, o Curso Normalqassfuncionar em prédio préprio.
Nesse periodo, o curriculo foi organizado prevetrde anos de duragdo. As disciplinas
escolares que o compunham eram Gramatica da LiNgamnal, Pedagogia, Matematicas
Elementares, Geografia e Historia. O corpo disceragormado por alunos ouvintes e alunos
mestres. O quadro de professores era compostomiénia Catilina da Silva, Dormevil José
dos Santos Malhado, José Estevao Corréa e JoséddheCunha Bacelar (SILVA, 2000, p.
22).

De acordo com os relatérios de presidentes e iogseprovinciais, o Curso Normal

gerava expectativas de melhoria para o ensinogi@orenato-grossense. Isso porque 0s
dirigentes locais justificavam, constantemente, @jpeecariedade da instrucdo publica estava

intrinsecamente ligada a falta de uma escola qoiithase os profissionais da educacao.

Segundo o General Hermes Ernesto da Fonseca:

Enquanto a Escola Normal ndo der numero suficiafde professores

habilitados, e que estes se resignam a aceitargist®@ nos confins da
Provincia é de necessidade aceitar-se quem posisaren que sabe: ensine-
se ao menos a ler, escrever e fazer as quatro ¢gdesreordindrias da
aritmética, embora sem preceito; antes isto do dgi®ar analfabeta a
geracdo que se estd desenvolvendo (MATO GROSSGidemeia da

Provincia, Fala, 1877).

Dessa forma, enquanto a instrucdo publica de Matoss® ndo contasse com
professores habilitados, os dirigentes da Provideeriam continuar aceitando, para o
exercicio do magistério, pessoas que soubessenemmsms rudimentos da leitura, da escrita

e do calculo.
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No ano de 1879, o governo local fez novo investimgrara a consolidacdo do Curso
Normal em Cuiab4, criando o Liceu Cuiabano, em 8aede=mbro de 1879. Inaugurado no dia
7 de marco de 1880, esse estabelecimento de efwird primeira instituicdo publica
secundaria da provincia de Mato Grosso (SIQUEIR02 p.185).

No momento de fundacédo, o Liceu Cuiabano agrega @osos de humanidades, a
saber:

O Curso Normal, que se restringe a gramatica dmdimacional, filosofia e

literatura patria, pedagogia e metodologia, mateaa&lementar, geografia
geral e histdria do Brasil; e 0 Curso chamado deguas e Ciéncias

preparatérias, que abrange, além das disciplinas cgustituem o curso

Normal, com exce¢do de pedagogia e metodologigegsintes matérias:

latim, francés, inglés, filosofia racional e moratorica, e histdria universal.

O primeiro destes dois cursos tem por fim preparafiessores e professoras
para 0 magistério do ensino primario; o segunddliteabos aspirantes a

matricula nos cursos superiores do Pais (MATO GRID)3B8esidéncia da

Provincia, Relatério, 1880).

O fortalecimento do Curso Normal,
por meio da juncdo dos cursos Normal e de
Linguas Preparatoérias, coincidiu com a
implantagdo do ensino misto no cenario
mato-grossense. Esse foi o0 momento em
que “[...] foi dada preferéncia, na regéncia
das escolas mistas as mulheres”. Contudo,

“[...] durante todo o Império, a mulher

coube transitar apenas no espago do ensino

primario, sendo que o0 secundario era

territdrio masculino por exceléncia” Figura 7: Liceu Cuiabano
(SIQUEIRA, 2000, p. 146). Fonte: Freitas (1914)

Assim, a presenca feminina, tdo rara no ensinoiguidb década de 70, multiplicou-se
na de 80, numa demonstragédo de que esse trabaleote@ra representado por uma extensao
do papel domeéstico de filha, mae e esposa, atdbuié professora um status de ser
dessexuada e maternal (SIQUEIRA, 2000, p. 160).

O papel e o status designados a mulher para dsse mddem ser verificados nas falas
dos dirigentes da época. Segundo o PresidenteogiinBiaJodo José Pedrosa:

Melhor seria, por certo, que as escolas mistas gsede ser regidas por
senhoras, de preferéncia aos homens.

A mulher tem o instinto da educacdo, como obsemé&ai@ Rapport sur
I'enseignement primaide estuda melhor os temperamentos e as inclinacdes
das criancas: como filha, como irmd, como esposanoc mae,
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principalmente, ela estd habituada a abnegacdosamoificio. Sua
constancia, impregnada de ternura, cativa as e$a@@ATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatério, 1879).

Nota-se, por esse discurso, que ja havia no monoathbdoosa discussdo concernente a
co-educacédo, uma vez que a feminilizacdo do maigigidmario estava em voga.

De acordo com Siqueira (2000, p. 191), esse proaasacidiu “[...] com a introducéo
de competentes e vigorosos discursos favoravesse@lecacaol...]”. Durante o século XIX e,
principalmente, a partir de 1870, foi se constraired idéia de que “[...] a mulher tinha
‘naturalmente’ e por seu maternalismo, vocacao panagisterio”.

Dessa maneira, o Curso Normal ficou incorporadcCacso de Linguas e Ciéncias
Preparatérias, até 1889 e com o advento da RefSouaa Bandeira, no mesmo ano, ganhou
independéncia com a criagdo do Externato Feminqu® tinha o objetivo de formar
professores primarios. O quadro de professore® dedernato era 0 mesmo que o do Liceu,
embora ndo recebessem nenhuma remuneracdo petahmadgia extra de trabalho (Silva,
2000, p. 24).

Conforme Siqueira (2000, p. 191), o “[...] antigor€b Normal transfomar-se-ia no
Externato do Sexo Feminino [...]", tornando-se unstituicdo destinada, excepcionalmente,
a formacéo de professoras:

As matérias ministradas no Externato Feminino eraBramatica
Portuguesa, Aritmética e Geografia Plana, Pedag®égancés, nocbes de
Histéria Natural, Religido, Musica Desenho e Giicast Nesse mesmo
periodo, as escolas priméarias de Cuiaba deveriavir se modelo para as
demais no interior. Durante o periodo da manhaerifawn cursar a escola
primaria as criancas de até 9 anos, sendo quetardi, era dedicado a
preparagdo das mestras (SIQUEIRA, 2000, p. 191).

J& em 1892, o antigo Curso Normal foi transferidoapo prédio do Liceu. Apds dois
anos, o Presidente Joaquim Murtinho declarou umea reeparacdo, que interrompeu
terminantemente o funcionamento do Curso. Assimdeal de consolidacdo da Escola
Normal de Mato Grosso s se tornou possivel nagamdécada do século XX, com a
criacdo da Escola Normal Pedro Celestino, constreid prédio proprio na cidade de Cuiaba.

Mas como se explica a permanéncia dos professgEigas|junto as escolas primarias ao
longo de todo o século XIX? Quais saberes eramsdedgueridos? Que praticas
desenvolviam nas escolas?

Embora ndo possuisse formacao institucionalizadzgiar parte dos professores leigos
ingressava na carreira do magistério inventandoasiomaneiras de fazer o trabalho

pedagogico.
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Os discursos politicos e administrativos da Pragisempre evidenciaram a “falta” ou
as “falhas” na pratica docente. Nos relatériosexemplo da fala do Presidente da Provincia,
o Capitdo de Fragata Augusto Leverger —, muitosgatites afirmavam que alguns
professores mal sabiam aquilo que deveriam engM&TO GROSSO, Presidéncia da
Provincia, Relatorio, 1851).

Apesar dessas criticas, esses documentos tambéimiexp o porqué da permanéncia
desses profissionais leigos na Instrucdo Publidslale Grosso, pois, no mesmo relatorio, o
Presidente da Provincia admitiu que seria melh@ pa alunos receberem a pouca instrucao
transmitida pelos docentes do que viverem na “@moa absoluta” (MATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatorio, 1851).

Portanto, é notorio que, diante da falta de priofiess devidamente recrutados para
atuar nas escolas primérias, a administracéo @ubio podia exigir desempenho maior por

parte do professorado. De acordo com o Presiden®ralincia:

Os atuais Professores Publicos, com mui poucag@xsendo tém todos os
conhecimentos necessarios para o Magistério; éoggporém, desde ja para
o provimento das Cadeiras que forem vagando, eariasmo que deixa-las
sem concorrentes, e a mocidade privada do EnsineaRo, sempre (Util,
ainda quando dado imperfeitamente (MATO GROSSOgsit&acia da
Provincia, Relatério, 1862).

Os editais de concursos para cadeiras de prinletras eram fixados pela Assembléia
Legislativa e pela Presidéncia da Instrucdo Pubpomém muitas delas deixaram de ser
providas por falta de professores, pois 0s poucesaguavam ainda sofriam com a falta de
pagamento.

Dessa forma, os critérios de selecdo dos concpesgavam-se em avaliar e considerar
mais o grau de moralidade e de idoneidade dos datodi do que seu nivel de instru¢do. No
gue diz respeito a esses requisitos, o InspetoquivaGaudie Ley afirmou que se o0s
professores existentes em sua maioria néo tivebsdilitacbes, ao menos, considerava-os
“[...] todos idéneos pelo lado da moralidade e dagfio aos seus deveres” (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1866).

Nessa fala, nota-se que a valorizacao da idoneidizdmoralidade e do cumprimento
dos deveres perante o Estado evidencia que ossponés, enquanto servidores publicos,
deveriam ser agentes do ideario do Estado, porgpigoe Mattos (1987, p. 269) [grifo do
autor], criar “[...] acarreira do magistéricera, antes de tudo, tornar o professor primario um

poderoso agente do Estado”.



51

Portanto, os critérios que prevaleciam na aprovaig#o candidatos ao professorado
publico de Mato Grosso, no século XIX, eram de wrdaroral e religiosa. E, apesar de nao
receberem recrutamento em instituicdo especiagprofessores deveriam ser formados pelo
Estado ao longo da carreira do magistério. Mas cacoatecia essa formacéo?

Pressupbe-se que o0 recrutamento ofertado ao poodssdaseava-se quase que
totalmente, para ndo dizer de forma integral, emntaces morais difundidas pela Igreja e
pelo Estado, as quais eram explicitadas no corpmato/o da instrucdo publica que regia o
funcionamento das escolas de primeiras letras.

As orientacfes estabeleciam que, além de ministransino religioso em sala, 0s
professores também teriam a responsabilidade dmpatthar seus alunos a Igreja em
feriados e dias santos. Assim, esses agentes @doEsjue atuavam junto a populacéo,
poderiam inculcar no alunado preceitos morais @wdkdade, para moldar comportamentos e
exercer o controle social pretendido.

Esses direcionamentos morais articulavam-se coroooteudos de ensino de cada
disciplina escolar. No que diz respeito ao ensiadeitura e da escrita, havia um incentivo
para que fosse empreendido, prioritariamente, @dos$ legislativos e/ou de cunho religioso,
pois, a0 mesmo tempo em que os alunos fossem idsdrmas letras, eles também seriam
educados, de modo a conhecer seus direitos e cunsptieveres sem contrariar 0s preceitos
do Estado.

Acredita-se que os conhecimentos didatico-pedagégico dominio dos conteudos de
cada matéria de ensino por parte dos professaaes lmseados em suas experiéncias sociais,
culturais e religiosas. E de acordo com a documéntpesquisada € possivel identificar pelo
menos dois tipos de professores leigos que atuaganstrugdo primaria.

Havia um grupo de profissionais que, apesar deupossn conjunto de culturas —
familiar, social, politica, religiosa e até mesnofigsional —, ndo sabiam ou n&do conseguiam
transmitir minimamente os saberes, nem operacikaralas praticas que deveriam ser
desenvolvidas no cotidiano escolar. Pressupfe-& agses ndo tinham adquirido os
conteudos basicos a serem ensinados aos alungssemindo o Inspetor Joaquim Gaudie
Ley, dois tercos dos professores ndo possuiamithghtd necessaria ao exercicio do
magistério, uma vez que lhes faltavam vocacéoispedsavel instrugdo para “[...] ensinar ao
menos ler e escrever corretamente”. Contudo, mesibendo dessas inabilidades, convinha
ao governo local manté-los nos cargos para queedssavinstrucdo. (MATO GROSSO,

Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1867).
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Existia também um grupo de professores leigos qgsava o que sabia e do modo
como lhe convinha. Ao analisar a praticas desemckdena Provincia no ano de 1874, o
Inspetor Pe. Ernesto Camilo Barreto afirmou queagambfessor ensinava “[...] pelo modo
porque aprendeu, e cada um aprendeu pelo que maisonvém” (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1874).

Conjectura-se que os professores mencionados pmt8aonstruiam, ao longo de sua
vida profissional, uma formacéao alicercada em unjwto de culturas que fazia parte do seu
cotidiano, desde a vivéncia familiar até sua calfrofissional que, por sua vez, compunha a
cultura escolar. A fala de Barreto é rica em sestiduma vez que ajuda a pensar a
configuracdo da cultura escolar mato-grossense, dmno a invengédo e a subversao que o
cotidiano escolar operava, ja que os professorssaram 0 que sabiam, do modo como
aprenderam e da maneira que mais lhes convinha.

Assim, é possivel dizer que, na cultura escolangmia da provincia de Mato Grosso, 0s
professores foram constantemente responsabilizadoglifundir as praticas civilizatérias
apregoadas no século XIX, para inculcar nos edusavalores morais da época. Contudo, ao
logo da carreira de magistério, esses mestrestavem novas maneiras de fazer o trabalho

pedagogico conforme melhor Ihes aprouvesse.



2 CULTURA MATERIAL ESCOLAR DA INSTRUCAO PRIMARIA DE  MATO
GROSSO

Neste capitulo, busca-se evidenciar como a orggizdo espaco fisico e simbolico, as
mobilias e os materiais didaticos empregados ncepsm de escolarizagdo podem exprimir a
cultura escolar expressa no ensino e na manefazdedas disciplinas escolares presentes no
cotidiano da escola primaria de Mato Grosso.

A nocao de cultura escolar mostra-se importanta pastudo da tematica em apreco e
para uma maior compreensao da escolarizacdo dal,spois permite “[...] articular,
descrever e analisar, de uma forma muito rica ept®m, os elementos-chave que compdem
o fendbmeno educativo tais como tesnpos, 0S espacos, 0S sujeitos, 0s conhecimerdass e
praticas escolares(FARIA FILHO, 2002b, 17) [grifo do autar]

Veiga (2000, p. 1), ao se apropriar da nocéo deureumaterial escolar, apresentada
pelos pesquisadores Bucaille e Pesez, aponta urelagatmento entre cultura escolar e
cultura material escolar. A pesquisadora obsena gpesar de ndo haver uma definicdo
explicita para a expressdo, esse campo de an&hise ampliar as possibilidades de
reinterpretacdo do quadro geral da cultura, poabestcer relacdo entre os elementos
materiais da escola e a expressao das multiplasriérpias de seus sujeitos no processo
educacional, em suas praticas de producdo e apgépriculturais. Afirma ainda, que a
cultura escolar é impregnada de materialidade. Wontdeixa claro que a cultura material
escolar ndo é formada apenas por objetos concrasstambém pelas condicbes materiais
de funcionamento das escolas.

Segundo a autora, a partir do estudo da culturarrabéscolar:

[...] € possivel compreender a institucionalizagacescola em seu aspecto
nao simbdlico, adentrando pelo cotidiano escoleavas dos tinteiros de
folhas de Flandres, dos silabarios, compéndios datrida, lapis para
escrever em ardoésia, cole¢cdes de traslados enadbag cabides para
chapéus, livros de Abilio Cesar Borges, tratadoteitiera em voz alta [...]
(VEIGA, 2000, p. 8).

Para desvendar o funcionamento interno da escolampreender a relagcdo entre os
elementos materiais citados anteriormente e aag@ala das disciplinas escolares, a cultura
material escolar “[...] ndo pode ser entendida camples reflexo das relagbes sociais”, mas
sim na problematizacdo de mdltiplos significados dbjetos que integra (VEIGA, 2000, p.
4).
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De acordo com Vidal (2004b, p. 17), “[...] é impess compreender a histéria da
escola primaria se ndo questionados os desafiosripiate praticos que a escola teve que
enfrentar”. Com base nesse ponto de vista, a apassou a “[...] considerar as disciplinas
nao apenas a partir de seu contetudo, mas de sew T@zer?’, isto €, a partir do material
escolar e das metodologias [...] tanto na dimerdifoursiva (a normatividade) quanto
concreta (0 uso)”.

Nessa perspectiva, a historia do ensino da leduwla escrita e, conseqientemente, da
escola primaria mato-grossense pode ser compreeradidvés do estudo das condicdes
materiais da Provincia, questionando-se sobre safide materiais e praticos enfrentados no
processo de escolarizagéo de seus educandos.

Segundo Veiga (2000, p. 5), a “[...] cultura mateescolar é a prépria cultura escolar.
Isso significa buscar numa coletividade os fatas sgirepetem, suficientemente, para serem
interpretados como habitos, tradicbes reveladorascdltura que se observa”. Essa
coletividade é formada pelos sujeitos diretamegitecionados com a escola, tais como alunos
e professores, sem perder de vista as relacfesiss@istentes entre esses sujeitos e 0s
dirigentes politicos.

A andlise da coletividade escolar em Mato Grossd pasutada em fontes escritas que
fornecem uma visdo geral dos ambientes de ensimoetBnto, o levantamento e a andlise
pontual dessa documentagédo abre possibilidadesvdstigacdo da cultura material escolar
do século XIX através da observacdo de dados queemstem com certa frequéncia,
permitindo a verificacdo das praticas cotidianagissna época. Aléem de informacdes que
sdo constantemente citadas nos materiais histpricacumentacao oficial também pode
apresentar indicios do cotidiano escolar nos deatasnente abordados.

Conforme Julia (2001, p.19), “[...] mais que nompes de calmaria, € nos tempos de
crise e de confltos que podemos captar melhor rcidmamento real das finalidades
atribuidas a escola”. Isso permite vislumbrar adgumdicios da cultura escolar, uma vez que,
em épocas de conflitos e mudancas na estrutureoegaaizacdo educacional, os sujeitos da
educacao, em especial professores, inspetoresgend@s politicos, expressam o real estado
do funcionamento interno da escola pouco mencionadibcumentacéao.

Dessa forma, os relatérios e oficios, produzidosoago de todo o Império em Mato
Grosso, revelam uma clara consciéncia da relacie arorganizagéo do espago escolar e a
construcao de edificios escolares especialmentmaéss a esse fim, assim como as mobilias
adequadas e o material didatico necessario pamguass resultados no processo de

aprendizagem.
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Para efeito de estudo, cada um desses elementesiaisajue formam o0s aspectos
concretos da cultura escolar, expressos pelas gmxlido espaco, da estrutura fisica da
escola, bem como dos méveis, dos utensilios e dbsriais didaticos utilizados pelos alunos
durante as aulas séo tratados separadamente, covdlel ressaltar que, como tais, estédo
fortemente entrelacados na constituicdo praticaalmliano escolar, implicando, assim, na

prépria cultura escolar.

2.1 A casa-escola enquanto espaco escolar

Os aspectos da materialidade espacial da cultwalagsganham importancia neste
estudo, uma vez que se busca compreender as eleg@tentes entre a alfabetizacdo e o
local destinado a esse ensino, assim como as agpks que esse espaco (fisico e simbdlico)
acarretava nessa tarefa, notadamente na aquisigédutta e da escrita.

Ao estudar o espaco escolar como expressao daecaloolar, Faria Filho afirma que a
primeira dimenséao a ser observada a respeito depsago € que ele educa. Segundo o autor:

N&o apenas acontece educagéntrode um espaco determinado, o escolar,
mas também que este, em sua projecao fisica e lgmbéumpre uma
funcdo educativa fundamental. Nessa perspectivacupacdo do espago
escolar, sua divisdo interna, suas aberturas paespaco exterior, a
delimitacdo de fronteiras entre o interno e o0 extere, mais que isso, a
disposicdo e diferenciacdo dos sujeitos (alunosofegsores, sobretudo) e
dos objetos no espaco, na sala de aula, tudousspre um papel educativo
da maior importancia (FARIA FILHO, 2002b, p. 17-18)ifo do autor].

Segundo Veiga (2000, p. 4), a escola, “[...] espdeonstitucionalizacdo do saber, de
producédo e transmissao de cultura, hbitos e wlomnsolida-se, entre outros fatores, pela
importancia que teve na resignificacdo da cultuesenml mais geral das sociedades [...]".
Nesse sentido, é necessario refletir sobre a elagdstente entre as estratégias de
funcionamento das disciplinas escolares e 0 egpagustitucionalizacdo do saber escolar.

Em conformidade com a Lei de 15 de outubro de 1§8&, determinou a criacdo de
escolas em cidades, vilas e localidades mais psasilpara 0 estabelecimento da instrucéo
primaria, o governo da provincia de Mato Grosso,1880, prop0s a abertura de seis escolas
primarias, nas localidades de Céaceres, Poconé, aGhadRosario, Livramento e Santo
Antonio (LEITE, 1970, p. 14).

Os documentos oficiais da época indicam que adwidessas instituicdes foi realizada

guase que em sua totalidade. Contudo, a cada are Uraa oscilagdo no seu numero, pois,
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entre as existentes, algumas ndo estavam em egateiddo a falta de mestres para lecionar

ou pelas suas péssimas condi¢cdes materiais. SeguRdesidente da Provincia Ricardo José
Gomes Jardim, as escolas em funcionamento eraine§tabelecidas nas proprias casas dos
professores [...]", de cémodos aquinhoados e “pmj péssimos e acanhados edificios”

(MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia, Discur8dpb).

De acordo com os relatérios de presidentes da iuiave inspetores de estudos, as
poucas construcdes de propriedade do governo massense, denominadas na época de
prédios provinciais proprigsnao possuiam estrutura fisica adequada paracofiiamento de
escolas, uma vez que nao foram construidas pagdiese sim para habitacao familiar.

No relatério apresentado pelo Inspetor dos Estudd2e. Joaquim Antdnio da Silva
Rondon, no ano de 1860, é possivel verificar querédios provinciais chegavam a ser
adquiridas por meio de arremate. Segundo o Inspetor

Tendo o Governo Imperial concedido uma subvenca@0d@00$000 para
auxilio da instrugcdo publica primaria da Provincemtendeu o Exm°
antecessor de V Ex? [...] ordenou-me, pois, enmg®ie do ano findo, que
arrematasse, como de fato arrematei, em hastacauii Juiz de Orfaos,
uma casa na rua do Campo, pertencente a heranfjaado Jacinto José
Moreira Lima, pela quantia de 4:535$600.

E como da subvencédo concedida ainda sobrasserdinpede em oficio de
30 do mesmo més de setembro ao mesmo Exm° antecks3o Ex® a

compra de mais outras duas casas, que se achawvanda [...] custando a
primeira 4:000$000, e a segunda 801$000 (MATO GRmMSS8spetoria

Geral dos Estudos, Relatério, 1860).

Anos depois, 0 governo investiu na compra outr@éslips. De acordo com o relatério
do Inspetor Geral de Estudos, de 08 de abril d&,18 Provincia possuia quatro edificios
escolares, sendo trés na Capital, onde funcionavdfscola Normal, a 12, 22 e 32 escolas
primarias do sexo masculino, na Freguesia da Séna outra na Vila do Rosério, que
igualmente se destinava a essa mesma instrucd&mpPesse numero continuava irrisorio se
comparado ao percentual de escolares em funciotamen

Essa questéo torna-se notdria ao se analisar pesarade Mato Grosso findar o periodo
provincial apresentando vinte e nove escolas pablicimarias em exercicio, essa quantidade
nao correspondia ao numero de prédios destinaddaGacao. Isso ocorria porque em todo o
Império o governo local ndo construiu qualqueriemtifespecifico para esse fim, ou seja, ndo
foram construidos espagos fisicos com acomodacdeguadas para a realizacdo de
atividades pedagadgicas.

Embora o espaco escolar, em sua dimensdo fisicmisse uma caracterizacao

domeéstica em funcdo de as aulas serem realizadaasaados mestres, em meio ao seu
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convivio particular, ainda assim o0 espaco simbolizo escola priméria mato-grossense
apresentava-se como lugar publico, uma vez quepeesentacdo da instrucdo publica
superava o0 simbolismo doméstico em detrimento defismnacdo como espaco que estava
sendo utilizado para fins educacionais/instruci®nai

Vifiao Frago (2001) discute Bspago Escolar e a Escola como Lugaglacionando o
aspecto fisico da escola e o seu valor simbdliegugdo o autor:

O espaco se projeta ou se imagina; o lugar seréanSbnstroi-se ‘a partir
do fluir da vida’ e a partir do espaco como supastespago, portanto, esta
sempre disponivel e disposto para converter-saugar,|para ser construido
(VINAO FRAGO, 2001, p. 61).

Nesse sentido, a ocupacao/utilizacdo do espacdaegzagdo supde sua constituicdo
como lugar, por ser uma construcdo social.

O autor Escolano, que estuda sobre arquiteturdaesafirma que o espaco-escola nao
assume neutralidade diante das ac¢des sociaisigaerevem. Para o pesquisador:

[...] o espaco escolar tem de ser analisado comoamstructo cultural que
expressa e reflete, para além de sua materialidkederminados discursos.
No quadro das modernas teorias da percepgéo, goegpeola é, além disso,
um mediador cultural em relacdo a génese e formalglo primeiros
esquemas cognitivos e motores, ou seja, um elemsgtoficativo do
curriculo, uma fonte de experiéncia e aprendiza@®COLANO, 2001, p.
26).

Assim, a partir da perspectiva apresentada poroviiago e Escolano, pode-se afirmar
que a escola primaria de Mato Grosso, enquantatuigdio que ocupava um espago
(doméstico) que ndo era projetado para tal, cdastatravés do uso deste, um lugar
especifico, por ser ocupado e utilizado.

A inadequacédo desse espaco pode ser verificadalato do Presidente da Provincia
José de Miranda da Silva Reis, ao afirmar que mulas escolas primarias existentes

funcionavam nas préprias residéncias dos professore

Os poucos prédios que fornecem presentemente énEieypara o servigo
da instrucdo publica, além de extremamente ingufies em ndimeros, sdo
geralmente improprios para os fins a que estdoindests, porque,
conquanto mais vastos do que é bastante, sao diigidem pequenos
compartimentos préprios para habitagdo, mas né&o @aervico das aulas
(MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia, Relatdi#y4).

Dessa forma, o lugar da escola primaria mato-gnsgseno século XIX, configurava-se
como um lugar ambiguo, j& que estabelecia relagdé® o publico e o privado. Nesse
periodo, 0 espaco publico era “[...] representaglo gstado nacional brasileiro e pela Igreja
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Catdlica e o privado com o espaco das manifestad@®ntimidades [...]” (PERARO, 2001,
p. 17).

De acordo com Sé& (2002b, p. 1), a escola pubkcllato Grosso vivenciou, durante o
periodo imperial, 0 “[...] o inicio da passagemutiea educacéo familiar para uma educacéo
estatal”, com embates entre o publico e o privado.

Para Vifiao Frago (2001, p. 72):

Existe, sem dulvida, uma clara relacdo entre a mdst especifica, prépria,
e a independéncia espacial. Se um edificio esd#ae ser identificado

arquitetonicamente como tal €, em parte, porqustéuicdo escolar adquire
uma autonomia em relacdo a outras instituicdesoalenes, em relacdo as
quais antes guardava uma estreita dependéncia.

No Brasil, segundo Faria Filho (2002b, p. 18), &es® da constru¢do de lugares
proprios, independentes do espago doméstico panlmigbela residéncia do professorado da
época, tornou-se intensa a partir de meados ddos¥txi, configurando-se num cenario em
defesa de um lugar “proprio”. Essa busca para dmtarstituicdo escolar de um espaco
adequadcera importante para que a instrugdo publica preméxrercesse plenamente uma
funcéo estratégica na constituicdo de uma sociddéadea no Brasil, pois:

A auséncia de um espaco adequado acabava por intpetlia escola se
tornasse mais efetiva, simbdlica e materialment®toj a populacao.
Compartilhando, o mais das vezes, do espaco (do)éstco, a escola
compartilhava também das sensibilidades, dos \&ldms ritmos e ritos que
ai tinham lugar (FARIA FILHO, 2002b, p. 29).

Apesar das intensas discussdes, desde meadosulo Xé€, sobre a necessidade de
construcdo de prédios escolares, isso s6 ocorelltianas décadas desse periodo. Em Sao
Paulo, ha exemplos de modestas construcdes simitayeespaco domeéstico, que foram
edificadas para fins educacionais na capital pauties anos de 1874 e 1876. Na concepcao
de Faria Filho (2003, p. 147) [grifo do autor], caBil teve que esperar até a década de 1890
“[...] para ver funcionando as primeiras constrgcpéblicas proprias para a realizacdo da
instrucdo primaria:os grupos escolarés Tal empreendimento, de carater republicano,
configurou-se na constituicdo dos grupos escolewes espagos proprios, que possibilitaram
a instrucdo primaria uma nova organizagao escolar.

A administracdo provincial de Mato Grosso estalslecliversas politicas para
solucionar, em parte, o problema da falta de pseditlicos destinados a fins educacionais.
Até 1873, as gratificacbes para pagamento de akiguam fixadas pelos presidentes da
Provincia, havendo diferenca entre os valoresudtids aos professores e as professoras, de

modo que, no caso dos primeiros, 0s ganhos erarpreemaiores. A diferenca entre esses
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valores pode ser demonstrada no relatério apretemalo Inspetor Geral de Estudos
Joaquim Gaudie Ley, ao afirmar que:

Os professores das cadeiras da Capital tém, a taulaluguéis de casas, a
gratificacdo de 192% Rs e as professoras, a de B8Q$or ano. Todos 0s
demais s6 a tem quando pelos respectivos mapasamogtie sua escolas
sdo freqlentadas por numero superior a 40 aluno&TQ GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1859).

De acordo com S4& (2002b, p. 3), esse desniva estvalores pagos para a manutencéo
dos aluguéis das escolas nado se caracterizavasap@ma um sistema de privilégio destinado
a poucos, mas indicava também que grande partenaocfamento dos edificios escolares
ficava a cargo dos proprios professores, por marsin aulas em suas residéncias ou até
mesmo em prédios alugados. Na verdade, “[...] oegumv provincial ndo assumiu
consistentemente os custos dos edificios escoldegonto de vista da construcdo de
edificios especificos para escolas, adaptacdo owteracdo e até mesmo no pagamento de
aluguéis, apesar das recorrentes solicitacbesdpstores”.

Em torno da questdo da compra dos prédios escaadas gratificacdes para custeio
dos aluguéis das casas onde funcionavam as eguoleias de Mato Grosso, é possivel
verificar tensdes entre 0os agentes do ensino,gept@dos por professores, pais, inspetores e
presidentes da Provincia. Conforme Veiga (20007)p.uma forma de se observar esses
conflitos é relaciond-los com “[...] a propria etk material em constituicdo embora se
exprimam de formas diferenciadas”. Segundo a aufesa é possivel uma vez que em
diferentes fontes documentais pesquisadas averigeari...] queixas permanentes em
relacdo aos salarios, ao mesmo tempo em que saroriestratégias para fixar o professor e a
cadeira de instrucdo numa determinada localidameedndo-lhe gratificacées pelo nimero
de alunos”.

Essas observacOes sdo pertinentes, pois a maasriasdolas funcionava em “[...] casas
alugadas a custa dos Professores, 0 que [eralefeaim O6nus tanto maior quanto [eram]
subidos os aluguéis”. E eles s6 poderiam soligtadios ou dinheiro para o custeio dos
aluguéis caso comprovassem ao governo local queestalas tiveram o niumero de alunos
aumentado (MATO GROSSO, Presidéncia da Provin@mt&io, 1862).

Essa exigéncia para a obtencdo da gratificacaavpbegnte ocasionava o falseamento
dos dados estatisticos das escolas. Por meio degdsau subversdo das regras impostas, 0s
professores poderiam ser beneficiados com o cudteoaluguéis ou com a aquisicdo de

prédios que serviriam para fins de ensino.
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O Regulamento de 1873, em seu Art. 149°, previa ajlrovincia fornecesse aos
professores do ensino primario da Capital, casas amomodagfes suficientes para aula, e
enguanto ndo as tivessem, pagaria o valor mengaktis que para tal fim fossem alugadas
(SA; SIQUEIRA, 2000, p. 57).

E importante lembrar que, apesar de o referido Rewnto ter dado respaldo para as
escolas da Capital, as demais localidades da Riainham que se ocupar com as despesas
dos prédios onde funcionavam. Embora o corpo normanstituido naquele ano tivesse
estabelecido uma maior organizacdo para a adnaigégirda instrucéo publica, Mato Grosso
continuava a sofrer com a falta de edificios pargisao ensino.

De acordo com o relatério apresentado pelo Pe.skErr@amilo Barreto, ao Presidente
da Provincia Hermes Hernesto da Fonseca, a qudas & escolas publicas funcionavam
“[...] em prédios alugados os quais, sendo corgiguipara vivendas particulares, [eram]
totalmente destituidos das acomodacdes precisas eodicdes requeridas pela pedagogia
para 0s usos a que estao atualmente destinadasT@VIBROSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatério, 1877).

A Ultima compra de prédios destinados a educacéoperiodo provincial mato-
grossense, aconteceu no ano de 1879. Conforme siddéhte da Provincia Bardo de
Maracaju, foi adquirido um prédio na vila do Diartiao mediante donativos cedidos por
diversos cidaddos. Na ocasido, a aquisicdo dcciedifhha como prioridade atender a escola
publica, da mesma vila, que possuia maior nimemu®s (MATO GROSSO, Presidéncia
da Provincia, Relatorio, 1879).

Nesse relato, nota-se a participacdo da sociedati& aquisicdo de um prédio que
passou a ser destinado a instru¢éo publica. Promaxte, a quitacdo do imovel foi custeada
pelas elites regionais que se sentiram obrigadazéala, para que, na localidade, continuasse
a funcionar a escola que servia a seus filhos ajoegados. Esse envolvimento da sociedade
civil nas questdes da vida escolar era raro naipec@/ mato-grossense, pois ha época, 0s
cidadaos consideravam que tudo que era pubicoga) de posse do Estado ou por ele
administrado, deveria ser exclusivamente financipdta sociedade politica. Contudo, a
realidade vivenciada por professores e alunos etr@a,ga que o investimento do governo
local na instru¢do publica era insuficiente parateraas escolas em funcionamento. A falta
de recursos financeiros fazia com que os poucodigaéublicos fossem destinados ao
ensino.

Segundo o Bardo de Maracaju, as escolas publicasohavam “[...] em prédios

particulares, com excec¢do, porém, da 12, 22 e 3exio masculino da freguesia da Sé, das
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Vilas do Roséario e Diamantino, ambas do referidmse da povoa¢do do Ladario”, sendo
almejado que “[...] todas as aulas publicas daiRotev funcionassem em prédios edificados
para este fim [...]", todavia as circunstanciag’davincia ndo permitiam tal empreendimento
(MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia, Relatd@&0).

Outro problema vivenciado por alunos e professodi&s escolas primarias de Mato
Grosso era 0 péssimo estado de conservagdo déscsddnde funcionavam. Os inspetores
de estudos continuamente solicitavam ao governiomagreparos e consertos nos prédios
comprados pelos cofres publicos. Entre os muitapueementos de verbas para as
restauracfes das casas-escola, é exemplar o pedidtado pelo Inspetor Geral de Estudos
Joaguim Gaudie Ley, quando evidenciou que tais iggédgrecisavam de reparos
urgentissimos, como era o caso da escola que hm@ona Capital, situada na rua do
Rosario (MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos EstuBe$atorio, 1864).

No ano seguinte, o Inspetor continuou com suamndicacoes, afirmando que desde a
aquisicao dos prédios, o Poder Publico nada gastanaeles. Conforme Gaudie Ley:

Pela insuficiéncia de meios pecuniérios nao foramidamente reparados os
prédios das escolas, tendo-se, ndo obstante, pfocadalguns consertos
urgentissimos no da rua do Rosario. Desde a adajsitada deles se ha
gasto a bem de sua conservacao e presentememegisgensavel que se
destine alguma quantia para este fim (MATO GROSIBEpetoria Geral
dos Estudos, Relatorio, 1865).

As solicitacdes eram consentidas, em parte, pederiblico, continuando a instrucéo
publica a sofrer com a falta de acomodacdes apagsi para 0 desenvolvimento das
atividades pedagdgicas na escola primaria.

Segundo Sa (2002a p. 87), os diversos momentopmaessos pedagogicos “[...]
mantém estreita relagdo com a existéncia ou tranaftfio desses aspectos materiais da
cultura escolar [...]". Nesse sentido, a quaselatssauséncia de infra-estrutura adequada ao
funcionamento das escolas influenciava tanto nadaromo o professor exercia seu trabalho
pedagogico, qguanto na maneira como se realizapeeadizagem dos alunos.

De acordo com o Inspetor Geral dos Estudos Manost Murtinho, a questdo do
espaco ocupado como escola exercia influéncia sobrensino mais do que muitos
acreditavam, pois a maior parte dos avancos e siendelvimento dos alunos dependia das
condi¢cdes propicias a isso. Para Murtinho:

A questdo da casa escola tem mais influéncia sobensino do que
vulgarmente se pensa. Pode-se dizer sem receiodgusua aptiddo e
capacidade dependem grande parte o progressoi@ntaatento dos alunos.
Basta esta razdo para se aplicar o grande empeamhajge nos Estados
Unidos se trata de estabelecer escolas em edifipiapriados, construidos
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de modo a satisfazer as todas as necessidadesido éMATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatorio, 1871).

A relacdo estabelecida entre 0 espaco escolampeeadizagem do aluno € pertinente,
pois acredita-se que as condi¢cdes materiais detaviarin ou impediam varias formas de acao
pedagogica desenvolvidas pelo professor duranteawas, influenciando, assim, a
aprendizagem do aluno.

Exemplo dessa influéncia na acdo do professor pedebservado na fala do Inspetor
Pe. Ernesto Camilo Barreto ao relatar a inspecaoreendas escolas da Provincia. Segundo
ele, o “[...] acanhamento dos compartimentos [fB@h que nem ao menos os professores
[pudessem] ter debaixo de suas vistas imediatdss tos alunos e daqui a impossibilidade de
inspeciona-los durante as horas dos estudos” (MAGROSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatério, 1874).

Ao tratar do ambiente fisico da casa-escola e dadale acdo do professor durante as
aulas, esse depoimento remete-se a estreita redagé® 0 espaco escolar e 0 método de
ensino. Enquanto este era individual, a casa-esmida porque atendia-se a um nuamero
resumido de alunos. A partir do momento em quescala passou-se a adotar métodos de
ensino de massa, tais como o matuo, simultaneoistio,ngque poderiam atender um elevado
namero de alunos — podendo atingir até mil delespagco doméstico deixou de ser suficiente
as novas metodologias empregadas durante as herastublos, uma vez que o professor
deveria se posicionar de maneira a observar e dis@ todos os aprendizes a0 mesmo
tempo.

Diante da situacdo das casas-escola, o InspetogtBgropunha remover o ensino para
casas alugadas mais adequadas, porém estas naersramradas, pois suas formas fisicas
nao eram convenientes a tal fim e os precos dgsi@isiestavam em alta.

Para o Inspetor, era bastante conhecida a inflaénm os prédios apropriados a escola
exerciam na instrugdo publica, uma vez que:

A falta deles ndo s6 prejudica uma grande partgudatdo do ensino, como
a higiene, o ensino obrigatério, a Educacéo Fisicanétodo, e torna-se um
dos maiores obstaculos a marcha e desenvolvimentmedma instrucao.

[...]Das vinte e sete escolas [...] primaria sulsi@madas pela provincia, [...]
apenas trés funcionam em préprios provinciais, amais em casa

particulares, sem disposi¢cfes adaptadas ao emsiaphadissimas na maior
parte, ndo convenientemente equlidistantes, e t&ldassem as proporcoes
higiénicas e pedagogicas (MATO GROSSO, Inspetogealcdos Estudos,

Relatério, 1874).



63

Ao criticar a estrutura fisica da escola primaaaPdovincia, 0 mesmo Inspetor Geral de
Estudos afirmou que todos os professores e ingsetdamavam por utensilios e mobilias.
Finalizou sua fala declarando que “[...] sem caskptadas, sem mobilias, sem materiais para
aprender e ensinar a ler, escrever e contar, &esce sera sempre, uma irriséo [...]” (MATO
GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Relatoring )18

Nesse sentido, o ensino da leitura e da escritbéamera influenciado pelas condi¢gbes
dos edificios escolares. O pouco espaco dispoparal a realizacdo das aulas prejudicava os
alunos na realizacdo dos exercicios. Verifica-seyerdade, um contraste na formacéao do
espaco escolar, em seus aspectos fisico e simpdéiquovincia mato-grossense.

A escola pensada como espaco de institucionalizalgAsaber fazia com que a
aprendizagem da leitura e da escrita elevasser@smypacao desse lugar enquanto instituicdo
social capaz de alfabetizar uma populacdo que wsubmersa na cultura oralizada,
transformando-a em sociedade letrada. Contrapunlaaisso a falta de prédios especificos
para fins educacionais, edificados com acomodagiesepriadas para a realizacdo de
atividades pedagogicas de quaisquer disciplinadass.

Para o entendimento das condi¢cdes materiais déagatmaria de Mato Grosso e suas
implicacbes no ensino e na aprendizagem dos alfapsse necessério proceder a uma
analise, um pouco mais apurada sobre os mévemnsilibs que faziam parte das atividades
pedagogicas desenvolvidas no decorrer das aulasmsas-escola.

2.2 A cultura material do mobiliario escolar

Os suportes materiais que concretizaram a instnoighlica de Mato Grosso como lugar
de transmissdo do saber insere-se num conjuntéfeterdes praticas sociais carregadas de
significado. Os objetos materiais, presentes naascande funcionavam as aulas primarias,
consubstanciavam o0 espaco doméstico em um lugalpiendizagem sistematizada,
denominada de instituicdo de ensino.

Os objetos pertencentes as escolas da Provinisiasol@o mesas de varias dimensoes,
carteiras ou escrivaninhas, relogios, vasilhasgim,acopos, cadeiras de brago e bancos de
assento de varias dimensfes, 0s quais compunhardev@ariam compor, 0 conjunto de
elementos permanentes de cada unidade escolarceraierados mobiliarios escolares por

serem fixos ao espaco fisico do estabelecimenemsi@o.
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E interessante notar que todos os métodos de emnmassa (mdtuo, classe,
simultaneo e misto), a serem aplicados em Mato $8raxigiam um conjunto de elementos
materiais que dessem sustentacdo as praticas degdas por professores e alunos nas
escolas publicas primarias.

De acordo com o Art. 4° do Decreto Imperial de &5odtubro de 1827, o método
mutuo, também conhecido como lancasteriano, pasaagger as escolas de primeiras letras
instaladas nas cidades, vilas e lugares mais peaildo territério brasileiro.

Na logica do ensino matuo, o mobiliario e 0 mategscolar constituiam um conjunto
de objetos que caracterizava a metodologia aplieatdaala de aula. Os bancos e pulpitos
deveriam ser “[...] feitos de tabuas muito simpfesdas com grossos pregos [...]", sendo que
0s bancos geralmente ndo possuiam encosto, posastonsiderado um luxo (LESAGE,
1999, p. 15).

O estrado, tipo de um tablado elevado a 0,65m par8aie do chao, fazia com que o
professor se colocasse em nivel superior aos glpodendo observa-los a todo 0 momento.

A mesa do professor ficava no
centro do estrado, havendo varios
degraus para se subir até a ela.

O relodgio era tido como “[...] um
objeto indispensavel” por cronometrar,
minuto a minuto, o ensino e as atividades
(LESAGE, 1999, p. 15).

Os semicirculos, ainda chamados
circulos de leitura, eram “[...] arcos de
ferro, semicirculares, que podem ser
elevados ou abaixados a vontade”. Esses
também poderiam ser confeccionados
por outros materiais, “[...] simplesmente
sobre as tabuas: ranhuras, pregos grossos
ou faixas trancadas na forma de arco”. Ja
os trabalhos de escrita eram realizados
em mesas (LESAGE, 1999, p. 15).

Figura 8: Modelo de escola
Fonte: Lesage (1999)
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A figura apresentada por Lesage (1999), para repta&so modelo de espacialidade das
escolas de ensino mutuo, auxilia a compreender csgriam dispostos 0os mobiliarios na
organizacao da escola.

Por meio dessa figura torna-se possivel observiiromeomo os telégrafos, espécie de
placas fixadas “[...] na extremidade superior dehastdo redondo de 1,70m de altura [...]",
eram instalados nas primeiras mesas de cada claskgracas a dois buracos feitos em cima
e em baixo da mesa escolar [...]". Sobre uma dg fae®s ficava inscrito o nimero de cada
classe para que professor e alunos pudessem lrcsllia posicédo exata. O uso desse material
permitia “[...] a ligagdo e a comunicacao entre @nitor geral e 0os monitores particulares”,
com pouca intervencao vocal, pois 0s cartazesizivalm a ordenacdo das classes de
aprendizagem. Paralelas as placas, havia varassgmenitores utilizavam “[...] para indicar,
sobre as mesas, as letras ou palavras [...]” queriden ser lidas. Essas varetas também
serviam para apontar detalhes das operacdes a sétradas e dos tracados que deveriam
ser reproduzidos (LESAGE, 1999, p. 15).

As ardosias, “[...] utilizadas constantemente edasoas disciplinas [...]”, constituiam-se
numa “[...] inovacdo essencial do método mutud’,[jpois permitiam estabelecer diversos
tamanhos de linhas para que os alunos treinasssoriga, com a “[...] altura das linhas em
func@o da escrita grosseira”; em outras palavra#ipea entre as linhas correspondia ao nivel
de aprendizagem dos alunos. Os iniciantes escresmamm espac¢o maior entre as linhas e
progressivamente a altura era diminuida conforrapromoramento da habilidade individual.
Os instrumentos usados para se escrever nesselamatam os lapis de gesso ou giz
(LESAGE, 1999, p. 16).

Os quadros-negros mediam “[...] 1m de comprimewtoQp70 de largura [...]", ficando
sempre no centro de cada semicirculo e eramsist¢maticamente utilizados para o desenho
linear e para aritmética” e ainda nos “[...] exeas orais, em leitura ou aritmética”
(LESAGE, 1999, p. 13; 15).

O uso do quadro tendia para a substituicdo dosslivsso porque um Unico quadro era
“[...] suficiente para nove alunos [...]” e seunf@ato permitia “[...] uma leitura e uma
disposicéo faceis”. Os livros ndo eram excluidospdmcesso de ensino, contudo ficavam
reservados a oitava classe de aprendizagem, ou gaxgmente deveriam ser utilizados
apenas pelos alunos mais adiantados na leitumatdstbém acontecia com a pena, a tinta e o
papel, que eram usados, com prioridade, por aqgaef dominavam a habilidade da escrita
(LESAGE, 1999, p. 16).
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O apito era o instrumento mais utilizado para s&aalo comando as atividades
pedagogicas realizadas no horario escolar. Songmtafessor estava devidamente habilitado
para utiliza-lo. Esse objeto sonoro tinha dupléidaiile, pois permitia “[...] intervencdes na
ordem geral da escola, impor o siléncio [...]” enemdava “[...] o inicio ou o fim de certos
exercicios durante a licdo, dizer em coro, soletessar a leitura” (LESAGE, 1999, p. 21).

Siqueira (2000, p. 199) também auxilia na comp@ersobre a forma idealizada de
disposicdo do mobilidrio e dos utensilios usadosensino muatuo, ao complementar a
caracterizacdo material feita por Lesage (1999).aberdo com a pesquisadora, seriam
necessarias 10 cadeiras para formar cada uma dasadi decurias (também conhecidas
como semicirculos) espalhadas no espaco fisicaldade aula. Essas cadeiras, assim como
as mesas, eram usadas para a pratica da escogbaacos, de uso coletivo, serviam para o
desenvolvimento de exercicios de tabuada e dedei@ada semicirculo de grade de ferro ou
madeira media 91 cm e constituia o lugar onde ordectomava a licdo oral dos demais
alunos. Na parede havia pregos ou cabides paraug@ath 0Ss manuscritos. As varas
manuseadas pelos monitores também serviam pacagii de castigos fisicos quando os
alunos néo sabiam responder de forma coerenteu@sti@pamentos realizados nas secdes de
sabatina (verificacdo da aprendizagem) e, ainda, owasides em que o0s estudantes
demonstravam mau comportamento perante colegasesgor.

Siqueira descreve uma aula de método mutuo, na ajyabfessor se utilizava dos
materiais citados acima. Segundo a autora, em skcaola:

[...] o mestre escolhia, dentre os alunos maisngaliips, seus auxiliares,
treinando-0s no periodo da tarde. No da manhdoostones dividiam a sala
em tantas decurias, ou grupos de 10, quanto fossenero de alunos. Em
cada decuria deveria haver 10 carteiras para osslusadas para escrita, e
bancos, de uso coletivo, nos exercicios de tabealétura. Na hora das
licbes orais, os alunos ficavam em pé, de frenta pgparede, enquanto o
decurido postava-se de costa para a parede entie ffisa sua decuria. Entre
0 decurido e seus alunos havia um semicirculo adegfeita de ferro ou
madeira, medindo 91 cm, junto a qual encostavaosgripilos em torno do
decurido. Na parede havia pregos ou cabides orala pendurados os
manuscritos. Com uma varinha ou haste, o decur@mntava esses
caracteres dizendo seus nomes e significacdo tmmssarepetiam em voz
alta aquilo que o decurido havia dito. Depois dereixio oral vinha o de
argumento, constituido de perguntas e respostasac8eassem, ‘muito
bem’; caso errassem, castigos. Ao fundo do sat@wdio mestre corrigindo
0s exercicios, atribuindo-lhes notas ou até mesmobilando (SIQUEIRA,
2000, p. 199).

Em Mato Grosso, as escolas de ensino mutuo nd@iarmec ser instaladas tendo por
base o seu modelo original. O fracasso da implaotadessa metodologia sempre foi
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atribuido “[...] a falta de edificios apropriadate material adequado, de habilitacdo dos
monitores, assim como ao desleixo dos mestrespgua,receber salario, ndo necessitam de
apresentar atestados de frequéncia de si e dalseas” (SIQUEIRA, 2000, p. 201).

Acima da discussdo sobre esse “insucesso”, € pwelfeliscutir os métodos de ensino
em voga nos Oitocentos e as peculiaridades da andestacdo na instrugdo publica local, na
intencdo de analisar asaneiras de fazetas metodologias de ensino no cotidiano escolar.

Na primeira metade do século XIX, a maioria daslescadotava o0 método individual,
no qual o professor se ocupava em atender cada plunvez. O método das classes, que
passou a ser vigente nas escolas da provincia te Gtasso através da normatizacdo do
Regimento de 18 de agosto de 1855, indicava a izaggio do ensino em classes de niveis de
aprendizagem, similar ao Lancasteriano. O métoahallgneo, instituido pelo Regulamento
Organico da Instrucdo Publica de 1873, admitia Bcagfio de um ensino ministrado
simultaneamente pelos professores e monitores.

Os documentos analisados indicam que, na provinei®@-grossense, os métodos de
ensino muatuo, das classes, simultaneo e misto sfiveggiam na relacdo professor-aluno.
Como exemplo, no matuo pressupunha-se um ensin® igagis — professor e aluno monitor,
sendo que ao docente “[...] cabia apenas a supervimas nunca de regéncia [...]",
transferindo suas responsabilidades “[...] paralosos mais adiantados (SIQUEIRA, 2000,
p. 199). Ja no simulténeo, “[...] 0 agente de ensi professor, no método matuo, € o aluno
que é investido dessa funcao” (LESAGE, 1999, p. 11)

No que se refere ao acondicionamento material dalagrimaria, as metodologias
apresentadas acima seguiam as mesmas prescrigées @aanizacado do espaco fisico, em
decurias e semicirculos, locais para a realizag&oedercicios e das leituras, entre outros.
Quanto ao mobiliario e ao material didatico de gaga unidade deveria dispor para o ensino,
tanto em um como em outro método adotavam-se osmosesbjetos, tais como bancos
coletivos, mesas, quadros de arddsia, etc. Seguwsda organizacdo, a provincia mato-
grossense procurou dotar as escolas de primetras o mesmo mobiliario indicado para o
ensino mutuo, descrito por Lesage (1999) e Siqy2Dda0), porém ndo conseguiu realiza-la
de maneira que atendesse minimamente as necessdimlestabelecimentos de ensino.

O conjunto de elementos materiais que deveria congada unidade escolar da
instrucdo publica priméaria de Mato Grosso serienfaio por: uma carteira e uma mesa para o
professor realizar a correcdo dos exercicios dasoal ou tomar a licao individualmente;
carteiras com bracos para a realizacdo de exescizamcos de assentos coletivos; tabuleiros

de areia para treinar a escrita e resolver protdeamigméticos; estrado com balaustre para o
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professor ficar em posicdo estratégica na salautke armarios para guardar utensilios

escolares; pedra de ardosia para a realizagdo etei@grs; cabide para pendurar os textos
escritos; tinteiro de chumbo; relégio de mesa @atede; aparador; carteiras com tinteiros;
escrivaninhas; carteiras com gavetas, tinteiroslégitafos; carteiras sem telégrafos; mesas
pequenas; quadros de alfabetos; pedras para esalei@ritmética; cadeiras de palhas e de
sola. Contudo, ndo h& noticias de que alguma dessatas tenha conseguido reunir esse
conjunto de elementos materiais em quantidade #dgde satisfatérias. Isso porque, a

exemplo do que ocorria com os edificios escolaresasas-escola, o governo provincial

também destinava exiguos recursos para o fornetdnten mobilias e utensilios escolares

para as escolas publicas da Provincia. Segundar®as{1999, p. 108), esse problema da
escassez de verba “ndo estava no baixo percentaalsim no reduzido orcamento geral da
Provincia”.

A tabela a seguir apresenta dados orcamentarioslate Grosso no século XIX,

especificando a quantia de verba destinada a g@strpublica e sua respectiva porcentagem.

Tabela 1 - Orcamento Geral e de Instrugdo Publicaal
Provincia de Mato Grosso (1845-1889)

ANO ORCAMENTO GERAL INSTRUCAO PUBLICA PORCENTAGEM
1845 48:134%$740 7:300$000 15, 16
1849 55:030$000 6:160$000 11,19
1855 45:690$000 8:500$000 18,60
1859 57:902$910 12:208$570 21,08
1861 97:192%$460 14:450$000 14,86
1863 93:243%$492 13:756$000 14,75
1865 71:748%$052 14:460$000 20,15
1867 147:068%$572 12:660$000 8,60
1869 253:073%$649 16:160$000 6,38
1870 190:123$998 22:760$000 11,97
1872 136:761$307 23:960$000 17,52
1889 185:090$000 40:720$000 22,00
Total 1.381:159$180 193:094$570 13,98

Fonte: Castanha (1999, p. 107).

Por esses dados, nota-se que, com o passar dosaseoba do governo local relativa a
instrucdo publica crescia a medida que aumentasiaas®ecadacdo tributéria. Contudo, a
porcentagem destinada a instrucdo sofria oscilagéo acordo com as prioridades
orcamentarias fixadas pelo orcamento maior. Dedaceaom Castanha (1999, p. 180), do
percentual geral das verbas designadas para essénfiais de 90% eram aplicados no
pagamento dos salarios dos professores e inspetestando uma quantia muito pequena

para investir nas escolas e para atender os atamestes”, ou seja, 0os alunos considerados
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pobres. Sendo assim, a quantia empregada em présiiotares, mobilias e materiais era
inferior a 10% da despesa integral.

No que diz respeito a diminuta quantia direcionadampra de mobilias escolares, o
Inspetor de Estudos Joaquim Gaudie Ley expressda-seguinte forma:

A Assembléia ainda deixou de consignar fundos paohilia, apesar de
haver pedido insistentemente para este fim muinditai quantia, entretanto,
nao se pode deixar de reconhecer a necessidadepdees-se algumas
escolas, de cujos professores recebo constanteneetaenacoes a respeito:
espero que V. Ex2 providenciara de sorte que estessidade seja atendida
(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, RelatdB59).

No ano seguinte, o novo Inspetor de Estudos Joaduitdnio da Silva Rondon, em
relatorio apresentado a Presidéncia da Provine@dau que, com excecdo das escolas da
Capital e da de Corumba; todas as outras ndao possubbilia alguma. Ao reconhecer essa
necessidade, ele mesmo encaminhou, em 12 de naveltabt859, “[...] uma circular aos
inspetores dos estudos para que mandassem um pmididoobilias mais indispensaveis as
escolas das suas freguesias, com o preco porqteriausada mobilia em sua respectiva
freguesia” (MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos EssidRelatério, 1860). Embora os
inspetores sempre solicitassem os mobiliarios isgimeiveis ao funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, a maioria dos pedidosera atendida, pois o Presidente da
Provincia sempre alegava que os cofres publicoglisgonham de verbas necessarias para o
custeio dos materiais escolares e, ainda, que lifficaldade no transporte de tais objetos,
uma vez que a dimensao territorial de Mato Grosadastante extensa e de dificil acesso.

Nos primeiros anos provinciais, o governo regigmaetendia dotar as escolas primarias
mato-grossenses de mobiliario fornecido pela Clonigerial, no Rio de Janeiro. Todavia, a
localizacdo geografica de Mato Grosso em relac&orde dificultava o transporte desse
material, uma vez que:

A provincia de Mato Grosso esbarrava com uma dérlamitacdes impostas
pela realidade concreta: primeiro, a distancia gdmz do litoral e do
centro de decisdo localizado na Corte do Rio deittgnsegundo, um
extenso territério cujo povoamento se mostrava eattisperso; por ultimo,
0s meios de comunicagdo precérios e deficientéspatanos de 1870. A
partir dessa década, no entanto, melhores condigbasesso foram dadas a
regidao, uma vez que o extremo oeste interligareege 0s paises platinos e
com o Atlantico, através da abertura da navegagdo po Paraguai
(SIQUEIRA, 1999, p. 323).

Essas dificuldades passaram a ser resolvidas, ge ppos a abertura da navegacao

pelo rio Paraguai, cuja rota fez com o territoricasse um pouco mais conhecido pelas
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autoridades imperiais. Outro problema referentenabilias dizia respeito ao alto custo do
material e do transporte.

Na tentativa de sanar a deficiéncia da oferta dkilrdAoo escolar, a administracédo de
Mato Grosso solicitou auxilio do Arsenal de Gugresa sua producdo. Assim, parte dele
passou a ser confeccionado por essa instituic&alizada na Capital. De acordo com o
Inspetor Geral dos Estudos Joaquim Gaudie Leyj prontificaram-se no Arsenal de Guerra,
por encomenda desta Inspetoria, mobilias para maiddreguesias para onde é possivel o
transporte por agora” (MATO GROSSO, Inspetoria Ge@s Estudos, Relatério, 1861).
Apesar desse fornecimento, os estabelecimentosnsi@oeainda padeciam da falta de
mobiliario em decorréncia da longa distancia erdee municipios, freguesias e vilas
espalhadas por todo o territério mato-grossense) bemo pela auséncia de meios de
transportes que pudessem conduzi-los as regidesafasiadas.

Um balanco da situacdo da instrucdo publica, fpito Presidente da Provincia
Herculano Ferreira Penna, em 1862, com base nassdat/iados pelo Inspetor Geral de
Estudos, afirmou que nos cofres publicos ndo hawéntidade suficiente para o suprimento
de mobilias em todas as escolas publicas, em @ecoar dos gastos com aluguéis, em
especial na Capital. Segundo o Presidente, af Elscolas de meninos das Freguesias de
Pedro 2° Brotas, Santo Antdnio, Livramento, Albergue e Miranda, nenhuma mobilia
receberam ainda, aos Professores das outras de. for&#ara as localidades de dificil acesso
de transporte, “[...] deram-se algumas quantiasa pesmpra-las” (MATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatério, 1862).

O Regulamento de 1873 determinava a adocado do métouiltdneo para a instrugdo
publica priméaria. Esse modelo exigia que os estabmentos de ensino fossem mobiliados
adequadamente com bancos, carteiras, mesa do gmofesesas dos monitores, além de
compéndios especificos, material instrucional apadp, como painéis, cartazes,
semicirculos, etc. (SIQUEIRA, 1999, p. 335).

Na falta quase total de mobilidrio especifico neoks essa normatizacdo determinou
no Art. 33 do Capitulo 6° que os “[...] méveis endilios, prémios e distincbes [fossem]
fornecidos pela provincia, e dados por inventaws arofessores, que [assinariam] na
papeleta com o Inspetor Geral, na Capital, e nasadelocalidades com os Inspetores
Paroquiais” (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 34).

Apesar dessa determinacédo legal, as escolas cantimusendo regidas sob condi¢cBes

precarias, forcando a retirada de alunos, uma vezgtes permaneciam quase todo o tempo
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em pé, com sede, sem material escolar, enfim, tilesémsdos para a aprendizagem
(SIQUEIRA, 1999, p. 333).

O Relatério apresentado ao Presidente da Prowonsi&de Miranda da Silva Reis, pelo
Inspetor Geral dos Estudos, o Pe. Ernesto Camiloet®da em 14 de abril de 1874,
demonstrou as reais condi¢bes do funcionamentsa#aee suas implicagdes para 0 ensino
da leitura e da escrita. Por meio desse documeriossgivel visualizar a quantidade de
mobiliario existente em cada escola da provincidMdeo Grosso e até mesmo sua completa
auséncia em algumas escolas. Pelo numero indicadonatricula, o Inspetor Barreto
demonstrou quantos alunos ficavam em pé no momeoso exercicios escolares, sem
oportunidade de se sentarem por falta de espaipiesiié Nnos bancos e mesas escolares.

Sa (2002b, p. 4) considera esse documento umdfs Jrelatérios mais completos sobre
a instrucdo no periodo provincial mato-grossensgt@dmbém o mais completo do ponto de
vista dos edificios escolares, mobilia e utensiligeor detalhar aspectos das praticas
cotidianas e das maneiras de fazer da cultura imla@scolar de Mato Grosso.

O Inspetor quantificou a média de comprimento odappor aluno nos acentos de
banco e nas mesas na secao de escrita, ndo pdflehaeupar menos de 0,50m de espaco
para assento, e de 0,66m na secdo de escrita” (MBRDSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatorio, 1874).

Ao verificar essa medida, o Protonoario confrontésualgarismos com o numero de
alunos matriculados, descrevendo, assim, as melekstentes em cada uma das 24 escolas
da Provincia a partir de dados enviados pelos gsofes.

No que diz respeito & secdo de escrita da princeideira de instrugdo primaria da
Capital, o Inspetor assim expoe:

‘Para a secado de escrita, existem trés mesas, uatkagla e duas oblongas,
as quais s6 permitem trabalho a 14 alunos, e ppEtGe revezem, gastando
cada turma 60 minutos, acabam-se as 6 horas |lé¢inde apenas 84 podido
cumprir com as suas obrigacdes’.

Isto, dizia o professor em 1872, quando o exerdétivo durava seis horas.
Em 1873, esta escola foi freqlientada por 96 alurms, a mobilia acima
descrita. Dividindo-se, pois, 0os 22,22m de assento0,50m, nimero do
espaco que deve compreender cada aluno, veremoa gseola s6 podia
fornecer assento a 44 alunos ficando 56 de pé!

Divididos os 4,44m das classes de escritas pota®éheém chegaremos a
evidéncia de que, apenas 7 alunos poderiam escecwimda quando se
revezassem em turmas, tocando a cada uma o espageachora, nas cinco
horas letivas teriam 35 aprontadas suas escrigadempdo 61 diariamente o
exercicio delas (MATO GROSSO, Inspetoria Geral Bstudos, Relatério,
1874).
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Na segunda cadeira do sexo masculino da Capitaimmeue os exercicios de escrita
fossem feitos na mesa do professor, essa nao adfletiadmitir mais de 3 alunos por lado,
total 9, que, multiplicados por 5 horas de trabat#h@zado, daria no fim das horas letivas, 45
alunos, deixando 78 de escrever por falta de teefpagar’. Na terceira escola do sexo
masculino da Capital, a “[...] secdo de escritgpadia admitir 14, que multiplicados por 5
horas letivas, em que se revezassem as turmas,odexercicio completo da se¢éo para todos
os alunos”. Na primeira cadeira do sexo feminirso;[a.] escrivaninhas s6 podiam fornecer
espaco a 12 alunas, que ainda revezando-se, deinonara, durante as cinco de exercicios
letivos, apenas 60 cumpriram com o dever da esaéixando de satisfazé-lo”. A Unica
escola da Capital cuja mobilia péde satisfazereasssidades do ensino foi a segunda cadeira
do sexo feminino, pois contava apenas com 7 alumasiculadas (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1874).

Nas demais cidades, freguesias e vilas da Proyiacsituacdo era semelhante ou até
mesmo pior. Na escola do sexo masculino da FremuwkesiD. Pedro Il, “[...] a mobilia s6
podia oferecer assento a 12 alunos, ficando 59édee mue as carteiras de escritas nao
admitiam escrever mais de 9, que revezando-se t@uaarb horas letivas, dariam lugar a 45,
ficando 26 sem exercicio de escrita diariament&ma escola feminina da mesma freguesia
ndo havia “[...] mobilia propria para as meninag@grem [...]". Em decorréncia disso, elas
realizavam os “[...] exercicios nos bancos de d@ssesm os joelhos em terra [...]", e ainda
assim, deixavam de fazé-los diariameni#a Escola de Santo Antonio, ou os alunos
escreviam sobre os bancos de assento com os joehd®io, ou ndo teriam como participar
da secéo de escrita (MATO GROSSO, Inspetoria @GesEstudos, Relatorio, 1874).

Nas escolas da Freguesia da Guia, da Chapadaydoniento, de Brotas, do Rosério,
de Poconé e de Diamantino os alunos também escresolre “[...] os bancos de assento
com os joelhos em terra”, pois ndo contavam comame® Inspetor ndo soube informar
sobre as escolas de Corumba, de Miranda e de Matss& por ndo ter recebido nenhum
mapa das mencionadas localidades, e nada constaaspetoria referente as escolas
masculina e feminina de Santana do Paranaiba (MASRDSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatério, 1874).

Em S&o José de Herculanea, a escola contava canc®d) que acomodavam apenas
21 alunos, 2 mesas e 2 cadeiras de jacaranda samt@sle palhinha. Tudo indica que esse
altimo tipo de movel fora confeccionado na proptacalidade, utilizando materiais
disponiveis na regido e que, portanto, faziam pddecotidiano das pessoas que ali

habitavam. A escola de 2.° grau de Vila Maria, ud funcionou sempre com mobilia
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emprestada [...]” acabou sendo extinta. A que omdjgossuir mobiliario mais improprio para

0 uso das criancas foi a Escola de Vila Mariagdia pelo senhor Roberto Alves da Cunha.
Ainda assim, os bancos pareciam “[...] antes fgitm® trabalhos de carpintaria do que para
criancas se assentarem [...]", e ndo havia “[.ep&s, nem carteiras, nem cadeiras”. Essas
condi¢cbes obrigavam as criancas a escrever solyane®s com os joelhos no chao (MATO
GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Relatoripg )18

Esses aspectos analisados por Barreto ratificamequeeral, os bancos fornecidos para
assento dos alunos, bem como as mesas ou capareasecao de escrita eram insuficientes,
ja que a maior parte deles ficava sem um lugarwstkgpara realizar os exercicios de escrita.
Apesar do jogo estratégico do governo de Mato Gressalfabetizar os homens livres, tendo
como discurso resgata-los da “barbarie”, as prasadondicdes materiais da Provincia
obrigavam professores e alunos a improvisar tatmaglianas para que estes ultimos
realizassem suas atividades de escrita.

Para Sa (2002b, p. 4), essa visivel diversificaig@iica falta de uniformizacdo na
organizacdo do espaco da sala de aula, poisdfa,]se os bancos e mesas tém dimensodes
diversas, indicam que os espacos onde eles selmaiambém ndo sédo padronizados”.

Concorda-se com Siqueira (1999, p. 332) quandmafque a relevancia do discurso
proferido pelo Protonotario Apostolico Pe. ErneSamilo Barreto, em 1874, consiste em
evidenciar “[...] a contradicdo existente e pernmémentre o discurso e a vontade politica de
realizad-lo. Tomando um posicionamento extremamerdderno, o Inspetor saltou do plano
das idéias para o da materialidade”, ou seja, tiisog problemas materiais da Provincia de
forma clara e objetiva. Nessa prelecdo, Barretanafi que:

[...] envergonharia a qualquer visitante de nogsaslas, ver 0s meninos e
meninas de todas elas, na hora de escrever, agnupse, uns sobre a
pequena mesa dos professores e professoras, aiosps finalmente nos
bancos de assento com os joelhos em terra! (MAT@&FO, Inspetoria

Geral dos Estudos, Relatério, 1874).

Sendo assim, o Inspetor Geral de Estudos denungaeaa verba destinada para a
aquisicdo do material destinado as escolas primééa era suficiente para atender a todos os
alunos pobres da provincia, s6 — e minimamentes-almos da Capital.

As criticas feitas por Barreto fizeram com que eskiente da Provincia José Miranda
da Silva Reis também se manifestasse sobre o prabtka falta de material nas escolas
primérias. Além de censurar a caréncia de halilitagecessaria para o exercicio da docéncia,

afirmava ainda que a escassez de fornecimento dsasme outros utensilios também
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contribuia para o estado de precariedade do erjéigoie no dia-a-dia escolar os alunos nao
gozavam da estrutura que as escolas deveriam efeBagundo ele:

[...] em minhas visitas as da Capital pude verifcgastado lamentavel que
infelizmente elas atingiram.

Por falta de mesas e outros utensilios semelhaatesviam os alunos sobre
o peitoral das janelas e sobre pequenos e tosomedde madeira que lhe
serviam de assento, tomando para esse fim bizanasmvenientes e
incébmodas posi¢cées (MATO GROSSO, Presidéncia deiritia, Relatorio,
1874).

As condi¢cdes materiais das escolas obrigavam o®sla escrever sobre os peitorais
das janelas e nos improvisados bancos de madexapgovavelmente, eram fabricados na
prépria localidade. Para sanar esses problemag, Moanda da Silva Reis exigia que o
proposto no regimento interno fosse executadog tamtque dizia respeito ao método adotado
como as mobilias especiais e aos utensilios apa®iao ensino.

Contudo, os relatérios dos anos seguintes contamas declarar que o problema

persistia. Em 1878, Pe. Ernesto Camilo Barretoovolt abordar as frequentes reclamacdes

pY

dos professores. Segundo o Diretor, constantemanat® encaminhas a Inspetoria “[...]
reclamacdes por parte dos professores para protonmden mobilias” (MATO GROSSO,
Diretoria Geral da Instrucéo Publica, Relatério/8)3

O sucessor de Barreto, Dr. Dormevil José dos Saiadisado, em relatorio apresentado
ao Presidente da Provincia de Mato Grosso, o BdedMaracaju, também afirmava que
muitas escolas se mantinham desprovidas de madik&pecifico para o ensino. A precaria
condicéo fisica das instituicdes de ensino erdfipesla pela falta de recursos publicos para

prové-las. Conforme Malhado:

As escolas da Capital tém mobilia regular, as deésa® localidades, pela
maior parte, estdo desprovidas, sem que se possardaemeédio pronto
pelas despesas que acarretam. Entre todas assesapl@ mais se ressente
de falta de mobilia é a do sexo masculino da cidizd8. Luis de Céaceres,
pelo que pedi e V. Ex2@ concedeu-me autoriza¢ao rparadar confeccionar
oito carteiras e oito bancos, que destino as esdaalita localidade; visto
como os artistas de S. Luis de Caceres, em prapesiesentadas para
confec¢do de mobilia para a indicada escola, padi@ Inspetor Paroquial,
observancia de ordem recebida, s6 pela méo-deaofuantia de setecentos
mil réis, 0 que desanimou 0s meus antecessoredoTerolvido, se V. Ex?
conceder-me permissao, aproveitar as sobras désmsvenotadas para a
instrugdo na aquisicdo de mobilias para as esgaksnais a necessitarem;
sendo este o Unico de, sem maior sacrificio daggofemediar tdo sensivel
falta (MATO GROSSO, Diretoria Geral da InstrucdoblRia, Relatério,
1880).
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De acordo com o Diretor Geral, em 1881, ainda s&mvam providas de mobilias todas
as escolas da Provincia, mas deveriam ser supddofgrme a disponibilidade dos recursos
provinciais (MATO GROSSO, Diretoria Geral da Ingfia Publica, Relatério, 1881).

Observa-se que as discussdes encontradas na daagéatepesquisada giram em torno
do discurso de que os cofres publicos locais erex@piazes de custear a instrucdo. Todavia,
na prética, os administradores realizavam poucdsgesagoncretas e eficazes para o
provimento das escolas. E, em meio aos desafiariaiatque a instrucdo publica primaria de
Mato Grosso vivenciava em seu cotidiano escolaragmectos fisicos e simbdlicos que
envolviam o mobiliario somavam-se, também, as egiiedi e aos modos de uso dos utensilios
escolares, considerados instrumentos de traballpoofiessores e alunos utilizados na pratica

pedagogica.

2.3 Pena, papel e tinha: a cultura material dos utesilios escolares

Além das mobilias, a materialidade pedagogica dal@primaria da provincia de Mato
Grosso era formada pelos utensilios escolaresequa como aparato ao trabalho docente e
eram utilizados no processo de ensino-aprendizadoatlinos. Conhecidos, na atualidade,
como materiais didaticos, configuravam-se, na mmai mato-grossense, basicamente pelos
suprimentos destinados aos alunos, como por exermppfeel, tinta, pena, lapis, pedra de
lousa, compéndios destinados a premiacéo, entresout

Segundo Veiga (2000), a cultura material escolaentendida através da relacdo
existente entre os multiplos significados dos @lsj&t o contexto em que se inscrevem. Nessa

perspectiva, a autora afirma que:

[...] os modos de uso dos objetos, sua escolheceptividade, auséncias e
presencas de utensilios, 0 preco, os processoguilsicdo e procedéncia,
entre outros, sao elementos que participaram agimgenda criagao,
operagdo, manutencgdo e/ou desativacdo das expasi@scolares (VEIGA,
2000, p. 4).

O estudo desses aspectos da cultura materialaugilcompreensao da cultura escolar
mato-grossense, pois se torna possivel apuranosdie como o processo de aprendizagem
do ensino da leitura e da escrita estava submegiabtendo-se verificar quais as maneiras de
fazer dessas disciplinas escolares, ou seja, camfigarava a sua pratica no dia-a-dia da

escola perante as condicfes materiais impostgzaf@ssores e alunos.
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Nota-se que o fornecimento de objetos as unidadeslagzes ndo era prioridade do
governo local. Segundo Sa (2002b, p. 1), o Impé&io um investimento no debate, no
discurso sobre a necessidade de ampliacdo da esontado “[...] quase nada investiu em
seus aspectos materiais, até certo ponto detertegham termos de custo e de mudanca”. A
uniformidade dos objetos das escolas primarias d brosso ocorreu de forma gradativa
no periodo republicano, especificamente no sécXloDé acordo como o autor, “Somente a
Republica construira edificacbes especificas panmeadizacdo da educacdo e iniciard a
dotacéo de objetos escolares em algumas unidadesu® de Mato Grosso”.

Até meados do século XIX, a legislacdo regional &0 responsabilizava pelo
fornecimento de utensilios escolares aos alunosepobla Lei de 1837 e no Regulamento de
1854, o governo so deixou a cargo dos cofres pahcdistribuicdo dos prémios escolares. A
partir do segundo quartel dos Oitocentos, os dispos normativos passaram a estabelecer
gue o governo local ficaria encarregado de ofassamateriais imprescindiveis ao ensino
primario.

O Art. 115° do Regimento Interno de 1873 dispunba g cada escola seria “[...]
fornecidos pela Provincia em beneficio dos alumsrgs, lousas, lapis, penas, giz, papel,
tinta, réguas, canivetes, cartas, livros, tabuadasaméticas e compéndios”. Ja no
Regulamento de 1878, a distribuicdo dos utenséoslares foi garantida, em termos legais,
pelo Art. 187° do Capitulo 29°, segundo o qualaviRcia seria responsavel pelo provimento
de “[...] utensilios para os alunos pobres, a sadagrel, pena, tinta, lapis, etc., além dos livros
para o ensino” (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 74; 143).

Na segunda metade do século XIX, a administragéel kb receber muitas solicitagdes
de objetos escolares. Contudo, mesmo antes da |gagdo do Ato Adicional, os professores
ja os requeriam do Presidente da Provincia, paedagsem ofertados aos alunos pobres das
escolas publicas. De acordo com Capoeira (1834)jnfmo do periodo provincial, a
distribuicdo desses materiais ficava a cargo dae®e@ da Fazenda Nacional, que atendia
parcialmente aos pedidos.

Desde o principio da organizacdo da instrucéo palldle Mato Grosso, os agentes do
ensino, tais como professores, inspetores e coessdds Camaras Municipais da regiao,
solicitavam do Presidente da Provincia a aplicagheerbas na compra de materiais escolares
para os alunos ditos pobres, alegando o alto destpendido para adquiri-los. Em discurso
apresentado na abertura da terceira sessao oaddgAssembléia Legislativa Provincial, em
1° marco de 1837, o Presidente da Provincia JosgninPimenta Bueno afirmou que a

Camara de Mato Grosso pedia que se abonasse alguaméia para fornecer papel aos
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meninos pobres do seu municipio, pois muitos ndiotedim “[...] maior proveito por falta de
meios de conseguir este género ali caro” (MATO GBOSPresidéncia da Provincia,
Discurso, 1837).

No ano seguinte, o dirigente local afirmou que &airexigéncia feita por todos os
professores, indistintamente, era de provimento] ‘fle papel e outros utensilios para os
alunos pobres de suas aulas, que por falta de rparasobter tais géneros, deixavam de ter
maior adiantamento [...]”. Contudo, “[...] por candas despesas eventuais [...]", 0 governo
provincial continuaria a prestar um auxilio paréslescolas até que a Assembléia Legislativa
deliberasse a respeito (MATO GROSSO, PresidéncRraldncia, Discurso, 1838).

Os professores remetiam as autoridades locais listatendo os nomes dos alunos que
deveriam ser beneficiados com os materiais essolBreemplo dessas reivindicacbes € uma
listagem nominal enviada pelo professor de prirsdietras Jodo de Pina Macedo, em 21 de
janeiro de 1846, contendo os nomes de 26 discipulmssiderados pobres, matriculados
desde o dia 1° de julho de 1845 (MACEDO, 1846).

Nessas solicitacbes de materiais, é possivel fammtique muitos professores
apresentavam a maioria dos alunos como pobre.Up@sse que essa era uma maneira que
0os docentes encontravam para receber dos cofrdicgailsubsidios materiais para o
funcionamento das escolas. As listas constituiamrsdentativas de auxilio, pois a grande
parte dos pedidos acabava ndo sendo atendida perdpagoverno, com alegacgéo de falta de
recursos financeiros. Além das listagens nomimasnestres encaminhavam a Presidéncia da
Provincia, por intermédio dos inspetores parog@ale inspetor geral de estudos, relacdes de
materiais necessarios ao ensino na instrucao public

Em 1855, o Inspetor Geral Joaquim Gaudie Ley golictio governo a “[...] quantia de
setenta e cinco mil novecentos e quarenta réis gmgamento das contas juntas de objetos
comprados por esta reparticdo [...]". Segundo @dim, a verba seria aplicada para os
seguintes fins:

Escola de meninos da Capital

1 Resma de papel almaco 10$000
1 Dicionario de portugués por Constancia 22%$000
2 Aparelhos de tinta $600
Impresséo do relatério da inspetoria

% Resma de papel de maquina 5$000
50 folhas de papel dito de cor para capa 2$000
Impressédo de 100 exemplares 0$25 25%$000
Encadernacao 6$340
Para expediente dessa inspetoria

% Resma de papel de maquina 5$000

(MATO GROSSO, Inspetoria dos Estudos, Relagéao deniéss, 1855).
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A relacdo apresentava tanto objetos necessariosc@aepublica primaria, quanto
material de expediente da Inspetoria Geral dosdastu
Nessa lista € possivel observar que a
maior parte do pedido de utensilios
escolares resumia-se em resma de papel
para a realizacdo dos exercicios escolares,
aparelhos de tinta e penas para a escrita.
Além das escolas publicas, as particulares
instaladas em localidades onde n&o havia
escola estatal também poderiam receber
materiais didaticos ao se alegar que aquele
Figura 9: Papel. pena e finta espaco era igualmente frequentado por
Fonte: Escolano (1992) alunos pobres (SIQUEIRA, 1999, p. 343).

Em 1862, a Camara Municipal de Mato Grosso informee nenhuma escola existente
na regido foi freqientada por mais de 40 alunos) satisfatorio aproveitamento, porque o
professor era “[...] solicito e inseparavel da cadeira”’. Porém, havia nos arraiais 0S meninos
que cresciam sem instrugcdo, por isso fazia-se sé@ces’[...] lembra em seu beneficio a
providéncia de animar os mestres particulares cayratificacdo anual de quatro mil réis,
paga pelos Cofres Publicos, por cada aluno quenassem [...]". Assim, professores de
escolas publicas e particulares constantementeitaghm do governo de Mato Grosso
utensilios de uso escolar, cuja distribuicdo sergwerria de forma precéria (MATO
GROSSO, Presidéncia da Provincia, Relatério, 1862).

A falta de materiais escolares era objeto de cotegareclamacdes por parte dos
professores. Nas varias correspondéncias analis@dagavam, ao lado dessas queixas
elaboradas pelos mestres e inspetores, pedidosjpar@s escolas fossem providas de objetos
necessarios as atividades pedagadgicas, pois sera elecucdo do ensino seria inviabilizada.

No discurso recitado na abertura da primeira seskficsegunda Legislatura da
Assembléia Provincial, em 1° de Marco de 1838, asiBente da Provincia de Mato Grosso
José Antbnio Pimenta Bueno afirmou ndo haver neahueflexdo apresentada pelos
professores que merecesse atencdo, “[...] exceig@ncia, que todos os professores de
primeiras letras fizeram de papel e outros utessjpiara os alunos pobres de suas aulas, que
por falta de meios para obter tais géneros, deimal@ ter maior adiantamento [...]". Mesmo

diante da reivindicacdo em massa do corpo docenRresidente declarou que, devido as
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despesas eventuais, 0 governo continuaria “[..drestar algum auxilio [...]” até que a
Assembléia Legislativa deliberasse a esse resg®tdTO GROSSO, Presidéncia da
Provincia, Discurso, 1838).

Isso significa que a Presidéncia passava ao Poelgislativo a responsabilidade de
instituir a forma de obtencéo e distribuicdo damnsilios escolares, uma vez que a instrucao
publica ndo possuia normatizacdes que contemplagamquestido. Assim, as escolas tinham
que se contentar em receber algum auxilio, levaedem conta que, por vezes, nao
conseguiam obter nenhum tipo de beneficio dessmezat devido a desigual proporcao entre
0 numero de escolas da Provincia e a verba deattnadmpra de materiais.

De acordo com o entédo Presidente da Provincia &steibeiro de Resende, no ano de
1839 a regido contava com dezessete escolas, 4deduninas e 13 masculinas, totalizando
0 numero de 214 alunos, sem contar com os discjplale 7 escolas particulares fixadas s6 na
Capital, as quais agregavam 188 estudantes (MAT@&HO, Presidéncia da Provincia,
Discurso, 1839). Em 1862 o numero de escolas mslirimarias tinha crescido para 20,
dentre as quais, 17 estavam providas, contando aorftequéncia de 869 alunos.
Contabilizava-se o numero de 402 alunos pobreddesnde papel, pena e tinta (MATO
GROSSO, Presidéncia da Provincia, Relatério, 1862).

A insuficiéncia do orcamento publico destinado &pra de utensilios escolares foi
demonstrada pelo Presidente da Provincia Herclarreira Penna ao afirmar que:

[...] o Inspetor Geral observou mais uma vez qieséficiente a quantia de
450%$000 reis anualmente decretada para a comppapd, penas, tintas e
outros utensilios, que devem ser distribuidos acsnimos pobres,

acrescentando que de tal insuficiéncia ja tem tabol ficarem algumas
escolas sem esse suprimento (MATO GROSSO, PresaddacProvincia,

Relatério, 1862).

Ainda nesse relatério, o Presidente reclamou quesaslas primarias da provincia
mato-grossense padeciam também da escassez darfmn® de agua potavel, aumentando,
assim, os gastos com a instrucao publica.

No relatorio apresentado pelo Presidente da Priayiem 1863, o orcamento foi fixado
em R$13:756$000, porém, devido a falta do abasestonde agua, o Inspetor Geral de
Estudos propés para 1864 o montante de R$15:70680: deveria ainda [...] acrescentar
alguma quantia para fornecimento de agua potaves@édas da Capital, ndo sendo justo que
essa despesa, de absoluta necessidade, [ficasagjoados professores” (MATO GROSSO,

Presidéncia da Provincia, Relatério, 1863).
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Segundo Miranda Reis, para saciar a sede dos aflumaste as aulas, era permitido ao
alunos levarem para escola “[...] bilhas ou gasrafam agua ou sair a rua em procura das
fontes publicas; igual permissao lhes era concepdata satisfazerem outras necessidades
naturais”. A medida tomada pelo Presidente diaatdaploravel situacéo foi de ordenar “[...]
que uma carroca do servico da Reparticdo de Pdicéssse a todas as escolas da Capital a
agua necessaria para o gasto dos alunos”. Alérn, diéisanda Reis mandou fornecer “[...]
urnas com torneiras para guarda e conservacaauda @pos e bandejas” (MATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatério, 1874).

Além dos problemas financeiros para aquisicao dessilios escolares, a distribuicdo
dos objetos também sofria com a dificuldade desprarte. Mesmo conseguindo provimento
de papel, pena, tinta, lapis, entre outros, algues®las ainda continuavam privadas de
utensilios “[...] pela dificuldade de transporteVATO GROSSO, Inspetoria Geral dos
Estudos, Relatorio, 1876). No ano seguinte, o laspatificou o entrave no fornecimento
desses objetos, afirmando que encontrava “[..fjdga dificuldades em fazé-los chegar a seus
destinos, especialmente quanto a necessidade s#dstava] em localidades por onde néo
[transitava] o correio” (MATO GROSSO, Inspetoriar@edos Estudos, Relatério, 1877).

Os obstaculos para o transporte dos materiaisazesob das mobilias perduraram por
todo o século XIX. Na década de 1880, também focanstantes as reclamacdes a esse
respeito. Em relatorio apresentado a Assembléiaslatiga, o Diretor Geral Dr. Dormevil
José dos Santos Malhado manifestou que havia intkfissidade de prover de utensilios as
escolas criadas em pontos longinquos da Capitagtanto, segundo o Diretor, ele ia fazendo
0 que era possivel para supri-las mais do queadegzores exigiam. Isso quer dizer que até o
final do periodo provincial as escolas que se ipaaam mais distantes da Capital mato-
grossense continuavam a sofrer com a falta de sesumateriais, pois, em geral, as
necessidades desses estabelecimentos de ensinosepaitias pelos dirigentes somente
quando era possivel (MATO GROSSO, Diretoria Gemal listrucdo Publica, Relatorio,
1880).

Os discursos politicos da época também apontam cassidade de se prover
gratuitamente o aluno pobre tido podigente ndo sé com os utensilios ja mencionados, mas
também com roupas e calcados. Conforme o Inspetval Glos Estudos, Manuel José
Murtinho:

Sera conveniente porém que a provincia saia amenata infancia pobre e
desvalida, e que lhe facilite os meios de inssairjd votando boas
consignagdes para o fornecimento gratuito de liveosutensilios, ja
destinando anualmente uma soma para suprimentoug@ e calcado aos
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meninos reconhecidamente indigentes (MATO GROS&€8petoria Geral
dos Estudos, 1871).

Em 1° de setembro de 1887, o Presidente da Pravilmaquim Ramos Ferreira
declarou, em relatorio, que a instrugdo ndo conaeganter os alunos pobres com roupas e
materiais. Apesar dessas reclamacgdes, pouco sefdam que tais dificuldades impostas ao
desenvolvimento do ensino publico de Mato Grossedm sanadas. Segundo o Presidente da
Provincia, o Cel. Bardo de Diamantino, o Inspetos &studos Manuel José Murtinho
entendia que a falta de utensilios para as aulastitda-se em “um grande mal” que o
governo provincial poderia “[...] remediar nas saido possivel” (MATO GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Relatorio, 1871).

O sucessor de Murtinho, o Pe. Ernesto Camilo Bartainbém se manifestou contra
essa caréncia. Em uma de suas criticas referenpescariedade de material nas escolas
provinciais concluiu que:

Enfim, de toda parte da Provincia professores eeboses Paroquiais,
clamam, pedem, instam, oportuna e importante, agemento de mobilias
e de utensilios para as suas escolas, na maia pavbada por alunos
pobres, sem poderem ser atendidos, atenta a exdgide verba para tal fim
(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, RelatdB874).

Dessa forma, como aponta o relatorio da Inspet@eaal dos Estudos, contendo a
Relacdo de Materiais de 1873 havia uma lista deimaptos para alunos das escolas de
instrucdo primaria do 1° e 2° distritos da Capite, qual a Inspetoria Geral das Aulas
solicitou a Presidéncia da Provincia: 7 resmasagelp42 botijas de tinta; 7 duzias de lapis
de pau; 7 caixas de pela de aco; 7 duzias de sarketanivetes finos; 84 exemplares de
livros sortidos; e 84 cartilhas (MATO GROSSO, Insp@ Geral dos Estudos, Relacao de
Materiais, 1873).

A tabela abaixo, elaborada com base no Relatori®résidente da Provincia José de
Miranda Reis, apresentado a Assembléia Legisl@®nevincial, em 03 de maio de 1873,
demonstra quais escolas faziam parte de cada usedddsstritos da Capital, bem como o

namero de matricula e de frequéncia.
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Tabela 2 - Escolas Publicas Primarias da Capital 3873

Escolas . Numero de alunos
Matriculados | Fregiientes
Paréquia da Sé (1° Distrito da Capital)
- 12 escola do sexo masculino 96 89
- 22 escola do sexo masculino 123 120
- 32 escola do sexo masculino 46 41
- 12 escola do sexo feminino 91 80
- 22 escola do sexo feminino 7 7
Pardquia de S. Gongalo de Pedro Il (2° Distrito d€apital)
- Escola do sexo masculino 71 69
- Escola da Cadeia 16 16
- Escola do sexo feminino 31 29
Total 481 451

Fonte: Mato Grosso, Presidéncia da Provifdatorio (1873).

Ao cruzar os dados contidos na relacdo de matedakiborada pelo Inspetor, com a
quantidade de escolas e o niumero de alunos exsteas duas paroquias da Capital, pode-se
verificar que a quantia dos objetos era irrisériadesproporcional as oito escolas ali
estabelecidas, ficando, em média, menos de umaardsnpapel, uma dizia de lapis, uma
caixa de pena, uma ddzia de canetas e um caniaetecpda unidade escolar, além de cinco
botijas de tinta, 10 exemplares de livros pararéms e 10 cartilhas. Observa-se, assim, que
eram muitas as dificuldades encontradas pelo mofegomo por exemplo, 12 lapis ou
canetas e 10 cartilhas eram insuficientes paralezaedo de exercicios escolares numa sala
de aula com um universo de 40, 80, 100 ou maialun

Pressupbe-se, a partir desses dados, que o uses desgeriais, bem como das
pouquissimas mobilias, no cotidiano escolar erdazegtd em forma de rodizio. Segundo
Barreto, precisava haver revezamentos durantehasas letivas para que os alunos pudessem
realizar os exercicios de escrita diariamente (MAGROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos,
Relatorio, 1874).

O estudo dessas praticas construidas no dia-aadimstrucdo publica primaria da
provincia mato-grossense € compartilhado, nestquses com uma visdo certeauriana de
Vidal (2004a, p. 62) [grifo da autora], ao afirngae os “[...] usos, 0s modos como o0s sujeitos
lidaram com os materiais que foram distribuidos @tgpostos a eles [...]" sdo, ou podem ser,
“[...] perceptiveis nos vestigios dempopor vezes inscritos nosspacosestratégicos do
poder”.

Em Mato Grosso, 0s sujeitos comuns, professoreses além de lidar com o que lhes
era distribuido e/ou imposto, mesmo que de formecdrra, tinham ainda que manter

funcionado as escolas. Isso ocorria porque, nocesgstratégico do poder estava inscrita a
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sobrevivéncia da escola publica primaria indepeteeente da escassez de recursos
materiais. Ou seja, mais do que impor 0s matediigso pelas escolas, o governo provincial
impunha a seus sujeitos a convivéncia passiva corfungionamento hipotético nos
estabelecimentos de ensino. Porém, o cotidianogiawp mil maneiras de fazer da pratica
educativa.

De acordo com Vidal (2004a, p. 62), diante do girepbsto aos sujeitos da educacao:

[...] portam indices das subvers@es cotidianasa &senal modelar, quando
percebidos em sua diferencga, possibilitando logatiacos tanto de como os
usuarios operavam inventivamente com a profuséeriabtia escola quanto
das mudancas, as vezes imperceptiveis, que imm®etraras praticas
escolares.

Pela documentagdo pesquisada sobre os indicesbdersies cotidianas do arsenal
modelar ditado pelo governo provincial mato-grossemota-se que professores e alunos das
escolas primarias, frente a imposicdo de conviveraiiferentemente com a precariedade
fisica e material das unidades de ensino, invenmtaxasas maneiras de uso dos materiais que
a elas chegavam.

A tabela a segquir, elaborada pelo Inspetor GeraEstedos, o Pe. Ernesto Camilo
Barreto, no ano de 1876, ilustra bem a quantidadendteriais distribuidos nas escolas de
primeiras letras de Mato Grosso. Além disso, ocsdihspetor também aponta indicios de

como e em que condigBes materiais 0 ensino pullato-grossense se encontrava.
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Tabela 3 - Demonstrativo dos Utensilios Precisos i@aSuprimento
das Escolas da Instru¢do Primaria da Provincia — I/®

Escolas N° de| Alunos | Papel Pena | Tinta| Lapis | Régua | Canivete Observagdes
Localidades | aluno | Pobres | Resma | Caixas| Ap.| N° Ne N°
O papel pede-se na
proporcéo de 66 folhas
1 62 28 4-248 | 6-78ps 190 56 28 14 | @nuais para cada aluno
pobre, 8 escritas por
folha em 226 dias
letivos
2 60 20 3-120 5-8 180 40 20 14
Capital Penas pede-se na
3 61 22 3252 | 5-92| 180 44 22 14 prc?por@.ao de uma por
ez dias para cada
aluno pobre
4 40 10 1-260 2-54 120 20 10 14
Gastando uma escola
com alunos 60
quartinhos de tinta por
ano, e precisando de 2
1 79 | 52 | 8282| 120 226 10§ 52 14 | @parelhos de tinta para
se confeccionar uma
S. Gongalo de garrafa, pede-se ditos
Pedro 2° aparelhos em relagéo
ao numero de alunos
de cada escola
2 50 32 5-112 7-0 150 100 32 14
1 Santo Antonio 64 42 7-232 10-0 192 84 42 14
1 Livramento 51 32 5-244 7-0 152 64 32 14
Pede-se lapis na
1 Brotas 47 30 4-380| 6-60| 14D 6 30 14 | Proporgao de 2 para
cada aluno pobre
durante o ano
1 Guia 35 22 3-252 5-92 104 44 22 14
Pede-se 14 canivetes
4 ara cada escola para
1 Chapada 18 16 1-392 3-0 54 3D 16 14| P s ; o
cada secéo
1 Poconé 74 48 7-368 11-0 22p 96 48 14
1 Cidade de Mato| 57 38 6-108 9-0 170 76 38 14 Pede-se uma régua
Grosso para cada aluno pobre
1 Diamantino 55 36 5-376 8-50 164 79 36 14
1 Rosario 90 60 9-360 14-0 270 120 60 14
1 Miranda 32 20 3-120 5-8 96 40 20 14
1 Herculania 36 24 3-384 5-80 108 48 24 14
Santana do
1 Paranaiba 26 17 2-256 3-20 78 31 57 14
1 . 102 68 10-356 16-0 36(Q 13¢ 68 28
S. Luiz de Taa-
2 Céceres 617 105-242 1212 3112 | 1270 617 280

Fonte: Mato Grosso (Inspetoria Geral dos Estudegt&rio, 1876).

Essa tabela é bastante significativa para o map#garda conjuntura da cultura material
escolar da provincia de Mato Grosso, por ndo stalimpenas a oferecer dados quantitativos
referentes aos utensilios escolares, expressamds, araticas do cotidiano escolar.

A partir dessas notas, é possivel verificar a radipacdo das folhas de papel para a
realizacdo dos exercicios escolares, sendo queatautadeveria utilizar apenas uma folha de
papel em 8 secdes de escrita, resultando numargéapde 66 folhas de papel por aluno,
durante os 226 dias letivos. Pelos célculos deeBarrcada estudante pobre recebia, ou
deveria receber, 1 pena de aco a ser utilizadantui® dias letivos, aproximadamente.

Solicitavam-se 14 para cada unidade escolar, sgpdoem todas as secdes de ensino o
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professor deveria distribuir, ou pelo menos dent@ponivel aos alunos, 2 canivetes que
serviam como apontador dos lapis de madeira, aléni dégua para uso individual. A
explicacdo do modo pelo qual deveriam ser distilifiie utilizados os utensilios escolares
revela que a instrucdo primaria sofria com a eszassa distribuicdo desses materiais
didaticos.

O Diretor Geral da Instrucdo Publica decidiu criam livro de controle sobre os
materiais distribuidos nas diferentes escolas, @g@vmpanhar as despesas dos cofres publicos
de Mato Grosso com moveis e utensilios. A esseittes proprio Diretor prescreveu:

Nao havendo na Secretaria documento algum judtificalos utensilios

distribuidos pelas diferentes escolas, criei unolipara tal fim, com uma
folha destinada a cada professor, onde se lhe degacde tudo quanto
receber, assinando o Secretdrio e destinatariopislefe passar este o
competente recibo. Também criei um livro para catgamobilia de cada
escola, de modo que se possa conhecer, em um nwdad, o estado das
escolas em relagdo a mobilia e utensilio (MATO GROSDiretoria Geral

da Instrucdo Publica, Relatorio, 1880).

O Livro de carga de utensilios fornecidos as escpl@blicas para os alunos pobres,
datado de 1880 a 1889, apresenta a relacdo dosiaizatmviados as escolas primarias da
provincia de Mato Grosso, permitindo visualizaipo & a quantidade de objetos destinados a
esses estabelecimentos. Nessa fonte foi verifiemde registro apenas dos anos de 1885,
1886 e 1889.

De acordo com tais registros, 0os materiais utibsado ensino primario em Mato
Grosso na década de 1880 eram: resma de papet gerago, aparelhos de tinta, canetas,
giz, lapis, tesoura, canivetes, livros de regigie escolas (material de expediente), cadernos
com pauta, silabarios e compéndios escolares deirdee Escrita, de Aritmética, de
Doutrinagdo Cristd, de Fisica e de Desenho Lidasmo com essa tentativa de se exercer
maior controle sobre os materiais escolares disttds, os estabelecimentos de ensino

continuavam sofrendo com a falta de provimento dbihas e utensilios.

O Diretor Geral da Instrucdo Publica Alfredo Joséind, no ultimo ano de vigéncia do
periodo provincial declarou ao Presidente da Poiwigue, sem “[...] adorno, sem o material
e utensilios recomendados pela pedagogia, [contimijgas escolas em verdadeiro estado de
pobreza, sendo impossivel atender-se ainda aoumgggate para o regular funcionamento das
mesmas” (MATO GROSSO, Diretoria Geral da Instru¢@lica, Relatorio, 1889). Isso

revela que a falta e a escassez de elementos amexpressos nos discursos dos governantes
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constituiam-se em uma das formas de se justificamsn precarias condi¢cbes de
funcionamento da escola primaria.

Considera-se interessante estudar, com proprie@adspecificidade de cada um dos
itens integrantes do conjunto de utensilios qued@w configurar o cotidiano escolar mato-
grossense, em especial o ensino da leitura e d@aegtontudo, como o tempo despendido
nesta pesquisa nao foi suficiente para a realizde&al faceta, privilegiou-se a investigacao
dos livros escolares (literatura infantil e lividiglaticos), uma vez que sua analise possibilita
compreender sobremaneira a relacdo entre as fwakde as praticas desencadeadas no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Asséilmgestudados a seguir, 0s materiais
didaticos de circulacdo nacional que tiveram refsoia em Mato Grosso.

2.3.1 Livros escolares como suporte material da ptida da leitura

Em muitas nagbes, como Franca e Inglaterra, o s@dX constituiu-se num periodo
historico prodigo em termos de consolidacdo de isteraa de producao literaria voltada ao
publico infantil, tanto no que diz respeito aogdi didaticos como aos contos infantis, em
decorréncia do progresso da industria grafico-gditoe do incremento da taxa de
alfabetizacao.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2003), o livradatico talvez seja uma das
modalidades mais antigas de expressao escrita:

Em certo sentido, pode-se consider&ogtica,de Aristoteles, um ancestral
seu, ja que resulta de notas das aulas ministielasfilésofo, em pleno
século IV a. C. Se esse exemplo pode constrangemas alnstitutio
oratéria, de Marcus Fabius Quintiliano, professor atuanteséxulo | d.C.,
que, no décimo livro dessa obra inseriu uma apg@oiasumaria dos
principais autores gregos e latinos, menos comonedibliografico do que
como esbogo de uma espécie de ‘biblioteca minims’alunos de Retorica
(LAJOLO E ZILBERMAN, 2003, p. 120) [grifos das aus].

Apesar de ter nascido em berco ilustre, o livroaticd “[...] € o primo-pobre da
literatura, [...] Sua histéria é das mais esqueci€laninimizadas, talvez porque os livros
didaticos ndo sdo conservados, suplantado sew'‘pi@xalidade’ ”. Em contrapartida, ele é
considerado o “[...] primo-rico das editoras [,.Jima vez que sua venda é certa por contar
“[...] com o apoio do sistema de ensino e 0 abdgdestado, é aceita por pais e educadores”
O livro didatico auxilia na reconstituicdo da hisédo ensino da leitura e da escrita,

entendida nesta pesquisa como histéria das disagpkscolares Ler e Escrever. Isso porque
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“[...] sua influéncia é inevitavel, sendo encontrain todas as etapas da escolarizagdo de um
individuo: é cartilha, quando da alfabetizacdoetselquando da aprendizagem da tradicdo
literaria; manual [...]” (LAJOLO; ZILBERMAN, 2003. 120-121).

Assim como os compéndios escolares, os livroge@tura infantil também passaram a
circular em diversos paises a partir do século Xbttudo o universo escolar privilegiou o
livro didético.

Segundo Tambara (2003a, p. 97), os irmédos Jacobheldv Grimm “[...] destacaram-
se pela compilacdo de uma série de contos de gesamgatia em todo o mundo”. Entre as
narrativas traduzidas para o portugués, os cadtsnusicos de Breme@s sete anfes e
Branca de NeveO alfaiate valentee Jodozinho e Mariaforam o0s mais propagados no
territério brasileiro.

Tal qual os irmaos Grimm, o escritor de Literaturéantil Claude Andersen (1805-
1875) conseguiu uma grande aceitagdo de seus dof#nss no Brasil. Entre suas historietas
destacam-s® Patinho FeipO soldadinho de Chumb# Pastora e o limpador de chaminés
A pequena Vendedora de fosforesA Roupa Nova do ImperadoiTambém merecem
prestigio alguns textos infantis de Carlos Perréi628-1703), publicados no século XVII,
comoO Pequeno PolegaA Bela AdormecidaO Gato de Botag<Chapeuzinho Vermelh®
Barba Azul As Fadas A Gata Borralheira ou Cinderelae Henrique, o Topetudo
(TAMBARA, 20033, p. 97).

Apesar de esses contos da literatura infantil, ideredos classicos, terem ganhado
destaque entre as producdes em circulacdo no s€k(leles ndo tiveram o mesmo emprego
no processo de constituicdo da leitura escolarmbité da instrucdo primaria brasileira.
Também de acordo com o pesquisadssa situacdo decorreu, a rigor,

[...] da orientacdo juridico-institucional emanguilo sistema politico do
Império brasileiro, que, sob a influéncia do regides padroado vigente,
recomendava a adocgdo de sistemas da aprendizagemituta escolar
baseados em textos biblicos e/ou com especifi@ntagdo religiosa e
concomitantemente, a utilizacdo de textos assogiao sistema politico
imperial como, por exemplo, a Constituicdo do InpéBrasileiro

(TAMBARA, 2003a, p. 97).

E natureza dos conteldos dos textos escolareatbssi a leitura nas escolas de
primeiras letras priorizava elementos moralizadassociados a doutrina religiosa catolica e
as diretrizes institucionais do Império, preferiradteitura de textos de doutrinacdo crista ou

de textos legais, como por exemplo, a Constituidigibmpério.
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Em decorréncia disso, no século XIX, quanto aossatas da literatura infantil, estes
foram “[...] solenemente ignorados como textos eiéuda escolar [...]”, uma vez que a
literatura utilizada na escola decorria merameetéudha adaptacéo da leitura originalmente
escrita para um publico adulto [...]” (TAMBARA, 284, p. 110).

A Lei de 15 de outubro de 1827, considerada conpoiraeira legislagéo brasileira,
dispunha, em seu Art. 6°:

Os professores ensinardo a Ler, Escrever, as quagracoes d’Aritmética,
pratica de quebrados, decimais, e propor¢cfes, e8eaomais gerais de
Geometria pratica, a Gramatica da Lingua Naci@ag principios da Moral
Cristd, e da Doutrina da Religido Catdlica, e Aflich Romana,

proporcionados a compreensdo dos meninos; prefepaca as Leituras a
Constituicdo do Império, e a Historia do Brasil @RL, 1827).

Nota-se que essa legislacao explicitava o anseigogterno em associar a leitura nas
escolas aos elementos ideolégicos do catolicismdog preceitos do Império. Essa
determinacao evidenciava que a preferéncia poeadns doutrinarios (religiosos e politicos)
imbuidos nos textos escolares de primeiras letrdi® tcomo finalidade a moralizacdo do
nascente cidadao brasileiro. Segundo Tambara (2@03@9), a associagdo entre Igreja e
Estado permitia ao apostolado catdlico realizar.]“lum violento processo de censura
doutrinaria [...]” mediante a submissdo dos manesisolares, entendidos também como
livros didaticos ou compéndios escolares.

Tambara (2003a,) realizou um levantamento e umblsanda natureza dos textos de
leitura utilizados nos estabelecimentos escolarasilbiros de primeiras letras, no século
XIX, com base na:

[...] ‘tabela de leitura para a escola de ensintupitelaborada pelo Governo
Imperial, em 1833, e relagbes de livros de leitoomstantes [...] em
relatérios de presidentes de vérias provinciasngeétio [...] relacdes dos
utensilios constantes nas aulas de primeiras jaet;0es dos utensilios
constantes nos almoxarifados; relacdes de textoeitlga constante dos
relatérios de inspetores escolares (TAMBARA, 20@34,03).

De acordo com o autor, a tabela de textos de #eitur.] evidencia os processos e
estratégias de doutrinagéo ideoldgica subsumidastema de ensino de leitura”. A leitura da
doutrina crista, da biblia e das histérias moraes realizada nas classes de iniciacdo ao
mundo letrado. Nas classes mais elevadas, “[ilifastam-se livros com nitido contetudo
‘ideolégico-moral’ como, por exemplistéria de Simao de Nantua textos vinculados a
Constituicdo do Império concomitantemente com manude histéria do Brasil”
(TAMBARA, 2003a, p. 105) [grifo do autor].
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Nesse periodo, os textos de Doutrina Cristd, ntdizagdos nas aulas de primeiras letras
no Brasil foram:

‘O Catecismo Histdrico’do padre e escritor francés Claude Fleury,
publicado pela primeira vez na Franca, em 1619,@atecismo da Diocese
de Montpellier'elaborado pelo bispo Charency, e traduzido pam@rtogués
ainda no século XVIII. A partir de meados do séc¥l¥ predominava a
utilizacdo do Catolicismo de Doutrina Cristdelaborado pelo cénego
Fernandes Pinheiro (TAMBARA, 2003a, p. 105) [grittmsautor].

Paralelamente aos livros de Catecismo, perdurasanbdm os textos de leitura de
cunho ideoldgico-moral representados pelos escdiéodoutrinacdo cristd e, especialmente,
pelas “[...] Fabulas de Esopopelo ‘Thesouro de Meninosde Pedro Blanchard, e pel& *
Ciéncia do Bom Homem Ricardale Bejamin Flanklin” (TAMBARA, 2003a, p. 105) [ty
do autor].

Segundo Zilberman (2002, p. 73-74) [grifos da ajtoos livros de leitura ficaram
conhecidos pelos estudantes desde o comeco doosk&d! Para a autora, “Um dos
primeiros foi provavelmente ©esouro de menino8yro francés traduzido por Mateus José
da Rocha. Outro exemplo que seguiu a mesma pespémto livro Leitura para meninds
publicado pela Imprensa Régia, em 1818, e reedigaad 821, 1822 e 1824, constituindo
uma “[...] colecao de historias morais relativas defeitos ordinarios as idades tenras e um
didlogo sobre a geografia, cronologia, histéridPdetugal e historia natural, obra organizada
por José Saturnino da Costa Pereira”.

Mediante a compilagdo dos dados referentes a zatdies livros utilizados nas escolas
de instrucdo publica primaria, Tambara (2003a,18) Igrifos do autor] conclui que:

[...] os textos mais utilizados para o exercicided@ra, no inicio do século
XIX, no Brasil, foram principalmente dCatecismo Histéricq’de Claudio
Fleury e asFabulas de EsopoA seguir, estas obras foram substituidas pelo
‘Tesouro de Meninoste Pedro Blanchard, e pelSiméo de Nantua ou o
Mercador de feitas'de Lourenco Pedro Jussieu.

Isso significa que, além da preferéncia atribuideitara da Constituicdo do Império e
da Histéria do Brasil, o cotidiano das escolas arais acrescentaram mais alguns aportes
materiais para assegurar a “moralizacdo” e a fzagfio” em seu interior. A leitura e a
escrita, tidas como disciplinas escolares da émmraiam, pois, como um dos instrumentos
dos dirigentes politicos para a disseminacao dirigele constru¢do do Estado-Nacéo.

Na cultura escolar primaria da provincia mato-ggnss, 0S preceitos morais e
religiosos difundidos pela Igreja também estavaesgmtes no contexto escolar, e através da

leitura de textos de doutrinagéo cristd, buscaversear e inculcar condutas moralizadas e
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doutrinérias que beneficiassem os interesses dasrggmtes. Dentre os livros de doutrinacéo
cristd da época, merece destaque o de Abade Pimmmteer sido freqlientemente utilizado
no interior da escola primaria mato-grossense dtada de 1870.

Tambara (2003b, p. 210) [grifos do autor] descrireentel e sua obra da seguinte
forma:

PIMENTEL, A. J. de M.

Abade de Salamonde. Escreveu:

Cartilha ou compéndio da doutrina cristd ordenadarg perguntas e
respostas. Contém toda a doutrina e oragfes guEseimam ensinar aos
meninos, explicadas com distingéo e clarézais: Aillaud, Guillard.

O opusculo de Pimentel era exclusivamente de cdoldrinario cristdo, podendo ser
considerado um tipo de manual de condutas moraliaaddestinado ao publico infantil, pois,
ao conter doutrinas e oracdes ordenadas em form@egintas e respostas, facilitava a
inculcacdo dos valores expressos em seu conteudo.

A partir da metade do século XIX, o tipo de conteddltural e ideoldgico contido em
livros, como o do Pe. Abade Pimentel, passou aceserbatido por liberais, que eram
contrarios ao controle social que a Igreja preterdercer sobre a populacao.

A postura liberal, voltada a combater o poder dajdg paulatinamente foi ganhando
forca no Brasil. Assim, em “[...] meados do séc¥lX, observou-se a consolidagdo de um
forte movimento anti-clerical que visava retirarpoder da Igreja nas salas de aula”
(TAMBARA, 2003a, p. 102).

Em Mato Grosso, os textos doutrinarios e moralizeglde ordem catdlica passaram a
ser menos freqlentes no cotidiano escolar a pltitécada de 1870. Até esse periodo, além
da leitura dos textos de Doutrinacdo Cristda, ded@b®imentel, os alunos das escolas
primarias da provincia mato-grossense também debémw essa pratica por meio de
materiais impressos e/ou manuscritos que eles ne$ravam de suas residéncias, nao
havendo uniformidade dos textos empregados naetilfalgdo. Cabia ao professor o trabalho
de verificar e julgar se determinado material padeu ndo ser utilizado por seus alunos,
como se observa na leitura do Relatério de 186Mhgfmetoria Geral dos Estudos:

Quanto a instrucdo religiosa ndo passa em todasadas além da que
ensina a cartilha de Pimentel. Na leitura os menigdem aquilo que seus
pais lhes dao, estando da parte dos mestres pmibio que for
inconveniente ou incorreto (MATO GROSSO, Inspet@exal dos Estudos,
Relatorio, 1867).

Com a falta de livros didaticos na Provincia, emd22fevereiro de 1870, o Inspetor

Joaguim Gaudie Ley encaminhou oficio ao PresidgatBrovincia, solicitando a compra, no
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Rio de Janeiro, de materiais para as escolas p8bldentre eles, contavam o0s seguintes
compéndios escolaresArtes de Gramatica,de Alchides MonteverdeElementos de
Aritmética, de BesoutCartilhas de Doutrinacdo Cristdle Abade PimentelCatecismo da
Doutrina Cristd,de Joaquim Caetano Fernandes Pinhé&emueno Catecismo Historiaw
Compéndio de Histéria Sagradde Trince;Livros da Mocidadede José Sousa Pereira da
Cruz Junior; eCompéndio de Civilidadegque ndo apresentou o nome do autor (MATO
GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Oficio, 1870)

Apesar do pedido feito pelo Inspetor, o requerimemdio foi atendido. Diante da
situacao da escassez de compéndios, Gaudie Lesglatdrio apresentado a Presidéncia da
Provincia, em 20 de abril de 1870, declarou:

A falta absoluta de compéndios, para cuja aquisicAsesembléia Provincial

nunca consigna meios suficientes, tem também atadioque, a excecao da
cartilha do Padre Pimentel para ensino da doutisd, os meninos 1éem

somente os que seus pais lhes fornecem, ficangoodessor o cuidado de

proibir o que for incorreto, ou de algum modo ingamente. Para o ensino
da Lingua Nacional e da Aritmética estao, desdeanadotados com bom

resultado os compéndios de Emilio Achiles Monte déee de Besant

(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, RelatdB870).

A referida situacao foi justificada pelo Inspeton®m consequéncia da falta absoluta de
compéndios e pelo desprovimento financeiro porepdatAssembléia Provincial.

Assim, o fato de as escolas primarias iniciaremuocano universo da alfabetizacéo
sem adotar um material especifico, somado a ptdaité de os estudantes levarem de suas
préprias casas livros ou manuscritos, fazia com queratica de professores fosse
diversificada. Nessa dimensado, aqueles que fregi@mt as escolas de primeiras letras
conviviam com uma heterogeneidade de textos namw sfue dizia respeito ao seu conteudo
cultural e ideoldgico, mas também a sua estrutscata.

Essa auséncia de homogeneidade incomodava osntiisgda época, que primavam
pela padronizacdo do ensino. Na visdo do Inspetamudl José Murtinho, a tdo almejada
uniformidade s6 seria possivel na Provincia caswganizasse 0 quanto antes um sistema de
compéndios para uso nas escolas (MATO GROSSO,tnsp&eral dos Estudos, Relatorio,
1871).

Observa-se que na cultura escolar primaria do @&, os “[...] livros didaticos se
apresentaram, ao lado dos métodos de ensino, cadergsos aliados da pedagogia
moderna”. Esses serviriam como indicadores do guaunos deveriam estudar e retiravam,
até certo ponto, “[...] a autoridade e o saber labs@ irrefutavel do antigo professor régio”,

passando a ser “[...] o territério dos programasedsino, constantes das Reformas e
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Regulamentos e seus contetdos substanciados podidético”. Dessa forma, a adocao e
padronizacdo de métodos e compéndios garantiriamifarmidade no sistema escolar, e
consequentemente os livros didaticos passariam] “por irreversivel processo de
homogeneizacéo [...]” (SIQUEIRA, 2000, p. 227).

Contudo, mesmo que a cultura escolar da épocaissi aos métodos de ensino e aos
livros didaticos a finalidade de uniformizacdo dstesna escolar, as praticas manifestadas
nessa cultura acabaram expressando uma diveréificag cotidiano. De acordo com o
Presidente da Provincia Herculano Ferreira Pen@a,ena possivel padronizar as escolas
guanto ao uso de compéndios do 1° grau devidoralgrescassez de livros e as dificuldades
para sua aquisicdo (Mato grosso, Presidéncia déreia, Relatorio, 1862). Isso porque o
livro era um artigo caro e de luxo. O custo elevedplicava-se por varios motivos, tendo
destaque o fato de muitos serem importados, entiespge Portugal e da Franca, ou ainda
pela infima existéncia de tipografias nacionaisoe precos exorbitantes dos materiais que
dariam suporte a producao, tais como papel e tinta.

Segundo Lajolo e Zilberman (2003, p. 64), a “[Injpressdo Régia, depois as
tipografias aparecidas no Rio de Janeiro, maistaias editores Laemmert, Garnier e outros,
foram preenchendo lacunas [...]" na distribuicde thopressos do Brasil. Quanto aos livros
didaticos, Siqueira (2000, p. 226) explica que “€cprso dos livros didaticos no Brasil
manteve estreita relacdo com o desenvolvimentamggiensa nacional, impulsionada pela
vinda da Familia Real, em 1808". Contudo, a impmeofcial, por se dedicar quase que
exclusivamente a publicacdo de manuais de carai@arme administrativo, pouco se
preocupou com os livros escolares, incorporandaagpealguns de carater didatico.

As provincias brasileiras acompanharam, cada useuastilo, 0 modelo editorial da
Corte ao longo do século XIX, da seguinte forma:

Bahia, precursora da atividade editorial em 181pQutra provincia onde a
imprensa floresceu na primeira década do sécukagasfoi Minas Gerais,

seguida o Maranh&o, cuja elite algodoeira apoimstlacdo da imprensa
na regido que contava com extrema facilidade deatms diretos com a
Europa. [...] das provincias nordestinas, a peroaarm, paraibana e
paraense compdem aquelas que tiveram livreirositeresl As demais,

somente a partir da segunda década do ultimo sébtieeram um impulso

editorial, momento em que foram instaladas as inga® Sao Paulo (1827),
Rio Grande do Sul (1828), Goias (1830), Santa @®a41831), Rio Grande
do Norte (1832), Sergipe (1832), Espirito Santo4(}8 Parana (1853)
(SIQUEIRA, 2000, p. 227).

De acordo com Rodrigues (1960, p. 130), a imprelesdlato Grosso foi criada em
agosto de 1838. Segundo Siqueira (2000, p. 90ip[gla autora], o nascedouro oficial da
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imprensa em territério mato-grossense teve comocandr..] o surgimento doThemis
Matogrossensejornal criado em 1839, quando Pimenta Bueno goverra Provincia”.
Contudo, essa instancia nao investiu na produc&oaderiais didaticos.

Conforme a autora:

Somente em meados do século XIX é que foi implan@mdmprensa na
provincia de Mato Grosso, porém, durante todo essmilo, ndo foi

registrada qualquer obra impressa. Dessa forma&oopéndios didaticos
utilizados nas escolas mato-grossenses eram atteguine. Europa e no Rio
de Janeiro (SIQUEIRA, 2000, p. 227).

Assim, Mato Grosso dependia do fornecimento deodivrentre outros materiais
impressos, advindos das tipografias instaladasioal® Janeiro e até mesmo da Europa. Em
geral, esse provimento ficava caro aos cofres gudlisem contar o alto custo com o
transporte.

A falta de uma tipografia propria fazia com queaedsstribuicdo ocorresse de forma
precaria em Mato Grosso, aumentando ainda maistebpitidade de variedade de objetos,
uma vez que a cada remessa a Provincia poderlzeremgenas o que estivesse disponivel na
Corte Imperial, na ocasido do pedido.

A variedade era tanta que, em 1874, Pe. Ernestal@Barreto afirmou que os alunos
chegavam a levar até “tiras de jornais”. Nesse medmsumento, Barreto também noticiou o
uso de Cartas do ABC no cotidiano escolar da PeaviMATO GROSSO, Inspetoria Geral
dos Estudos, Relatério, 1874). Essa demonstracadiviesificacdo de géneros textuais
empregados nas secfes de ensino constituia-se am€mamfestacéo de critica do Inspetor,
uma vez que este defendia a uniformidade nos livtibsados nas escolas primarias.

Obras comdris Classica,do “[...] ilustreJosé Feliciano de Castilho [...]", que deveria
ser adotada para uso de todos os alunos das edeoRvincia, eram distribuidas apenas
como prémios, pois as remessas que chegavam esafficientes em termos quantitativos
(MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia, Relatd@s3).

A obra mencionada pelo Presidente da Provinciduiatia-se “[...] Ortografia
portuguesa e missdo dos livros elementares correfmwia oficial relativa ao lris
Classicd, sendo reeditada pela 22 vez no Rio de Janeadlipografia e Livraria de B. X.
Pinto de Souza, no ano de 1860. Além desse opuystosée Feliciano também publicou
Instrucdo Popular na provincia do Rio de Janeiro, porém ndo coostmo em que foi
publicado ou editado (TAMBARA, 2003b, p. 72) [griflo autor].

A caracterizacdo apresentada por Tambara (2003b)itpeinferir queliris Classica

poderia ter sido utilizada na escola primaria déoM@rosso, tanto no ensino de 1° grau (Ler e
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Escrever), ou ensino elementar, correspondenterigseipps classes de leitura (1* a 52
classes), como também no ensino de 2° grau (Lereer e Gramatica da Lingua Nacional),
ou ensino complementar, similar as classes maamttias na leitura (62 a 82 classes).

De acordo com o Inspetor Geral dos Estudos Joa@auadie Ley, o “[...] compéndio
de Gramatica da Lingua Nacionakscrito por E. A. Monteverde, e o deitmética, por
Besout [...]” foram os adotados para a Unica esdel2° grau, que se localizava na capital
mato-grossense (MATO GROSSO, Inspetoria Geral gasdas, Relatorio, 1867).

A obra descrita pelo Inspetor Gaudie Ley originaiteerecebeu o nome date Nova
da Gramética da Lingua Portuguesa para uso daslasate instrucdo primariaAlém desta
obra, que ficou conhecida em Mato Grosso, o esdsioilio Achiles Monteverde publicou

ainda;

Método para aprender a ler, tanto a letra redondamo a manuscrita, no
mais curto espaco de tempo possifie] seguindo de méaximas, sentencas e
pensamentos morais, de um resumo da histéria natdeafabulas, e de
varias no¢des elementarel° edicdo. Lisboa: Imprensa Nacional, 1878;
Manual enciclopédico para uso das escolas de igé&wyprimaria Lisboa,
Imprensa Nacional, 1861, 700 p;

Hino a infancia ou manual de histéria sagrada parso das criancas que
freqlentaram as aulas, tanto em Portugal como npéhn do Brasil
(TAMBARA, 2003b, p. 182) [grifos do autor].

Concorda-se com Siqueira (2000, p. 206) ao afirquer Monteverde ndo se detinha
exclusivamente ao ensino da leitura. Os proprindod das suas obras, apresentadas por
Tambara (2003b), demonstram que o autor tambémed&aya a produzir textos que
contemplassem o ensinamento de preceitos moralg®sos.

A partir da década de 1870, a administracdo daimemvde Mato Grosso passou a se
apresentar de forma mais aberta as propostas éshaiacda época. O Gabinete de Leitura,
criado pela Lei n° 15, de 4 de julho de 1873, &alado em uma sala da Camara Municipal,
em 30 de abril de 1874, foi fundado como um espagtural destinado a leitura, uma
biblioteca publica freqlientada por leitores da ép@s livros disponiveis no Gabinete tinham
sido granjeados pelo governo por meio de doacOeyprados por meios de arrecadacéo
tributaria realizada pelos cofres publicos da Rroei

O Inspetor de Estudos, Pe. Ernesto Camilo Bareztnl1877 observou a progressao de
freqUiéncia no Gabinete, apresentando também algoinnas consultadas. Segundo ele:

Possuia este estabelecimento em 1875, 1222 volentes encadernados e
brochades. No ano findo, dez requisicdo de maigoénes, dos quais 14
de obras que para ele comprei e 54 brochuras awegtiela Presidéncia da
Provincia e outras reparticoes.
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Atualmente, portanto, o algarismo dos volumes deé&proprietario sobe a
1.290.

Em 1874 foi o gabinete freqlentado por 136 leitores

Em 1875 por 148.

Em 1876 por 177

Neste ultimo ano foram consultadas diversas olraaber:

Em Portugués 153
Em Latim 15
Em Francés 2
Em Espanhol 3
Total 173

(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, RelatdB77).

Todavia, esse espaco de leitura ndo foi criado aomtencdo de servir aos alunos
pobres da Provincia ou, pelo menos, de apoio peiam@os matriculados na instrucédo
primaria. De acordo com Siqueira (2000, p. 237), sesundaristas foram “[...] os
freqUentadores quase que exclusivos do Gabindtieitlga, pois representavam a promissora
reproducdo das elites”. Isso ocorria porque o0 eltalmento destinava-se aqueles que
estavam sendo instruidos a utilizar o dominio pldaoescrita para assumir socialmente
posicdes que requeriam a técnica de redigir e remiti forma de discursos pareceres,
regulamentos, projetos de lei, constituicdes owa®literarias e cientificas. O Gabinete de
Leitura foi criado, nessa medida, para atenderriaiamente aos membros da elite,
integrada por representantes politicos e familealidionais que detinham posses financeiras.

No que se refere a oferta dos livros didaticogpaigéncia do governo mato-grossense,
com o intuito de melhorar a distribuicdo deles, doar o Conselho Literario, através do
Regulamento Organico da Instrucdo Publica, prormalgao em 04 de julho de 1873. Esse
Conselho recebeu a incumbéncia de escolher e reasseompéndios utilizados nas escolas,
de modo que todos os estabelecimentos de ensisenigsrovidos de tais materiais.

Segundo o Inspetor Barreto, o Conselho Literaradizeu sua primeira reunido em 11
de dezembro de 1873, tendo como objetivo escolhesbaas que servissem as secdes de
Leitura e Doutrinacdo. Depois de examinar os livoo€onselho selecionou os seguintes para
serem adotados nas escolas publicas mato-grossénsgs Gramatica da Infanciapelo
cbnego Dr. Fernandes PinheiroNovo Expositor Portuguégor Lacerda, aartilha, do
Abade Pimentel e Historia Biblica pelo Exmo. e Revmo. Sr. D. Anténio de Macedo &0st
Bispo do Para”. Contudo, a listagem apresentadantdwia obras de Historia, Geografia e
Aritmética, por falta de verba provincial. (MATO @SSO, Inspetoria Geral dos Estudos,
Relatorio, 1874). Todavia, a partir dessa decigéais os livros que de fato fizeram parte do

cotidiano escolar de Mato Grosso nas décadas deel83807?
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Apesar dos compéndios citados acima terem sidovagos pelo Conselho, quase néo
fizeram parte do cotidiano escolar até o final ddquo provincial. A maior parte dos livros
distribuidos nas escolas primarias nas duas Ultdgaadas do Império decorreu de doacdes
de escritores e de ilustres dirigentes politicag, gnesmo administrando outras provincias do
Pais, enviavam as provincias mais desprovidase ehéis, Mato Grosso, uma expressiva
quantia de exemplares.

Em meio as obras escolares doadas a Provinciacan@s ressoaram na regido foram
as de Abilio César Borges.

Segundo Zilberman (2002, p. 74) [grifo da autora],
Borges foi 0 “[...] mais célebre autor de livrosidlicos
do periodo imperial [...] tido por inspirador deigdarco
Argolo de Ramos, personagem deAfeneu,de Raul
Pompéia”. Seus livros comegaram a ser produzidos na
década de 1860, na Bahia, mas sua influéncia estend
se por todo o Império até o final do século, ubdisando

Figura 10: Abilio César Borges o ano de 1888, momento em que Pompéia lancou seu

Fonte: Alves (1942) romance.

A provincia de Mato Grosso recebeu varias remadsaiacao de alguns compéndios
do Bardo de Macaubas, tendo-se noticias de pelosngnco deles, datados nos anos de
1874, 1876, 1879 e 1882.

Em oficio encaminhado a Presidéncia da provinci@igessense, em 18 de agosto de
1876, Abilio César Borges confirmou o envio de ueraessa de livros as escolas locais e
prometeu o encaminhamento de uma nova ofertada qudrsidiar os alunos pobres. De
acordo com o autor:

Em 1874, tendo-me sido comunicado que as escolasadBrovincia
padeciam falta absoluta de livros, porque o Tes®uovincial em pendria
ano permitia fornecé-los desses principalissimetriumentos do ensino,
sem os quais pouco valem escolas, ofereci pareeasionl.200 exemplares
dos meus compéndios escolares. [...] no desejmdeorer para que vao
penetrando alguns raios de luz nessas trevas asppss ainda ai envolvem
0s espiritos, resolvi fazer novo oferecimento és mil exemplares dos ditos
meus livros para serem distribuidos pelos alunbsgsomato-grossense, que
freqientam as escolas. Esses livros acham-se @siidp de V. Ex. e serdo
entregues a quem V. Exa. Determinar (BORGES, 1876).

Considera-se que as doacdes de livros escolarsg aq@@ chegavam a beneficiar os
alunos pobres, uma vez que a maneira de distidsufalorecia majoritariamente aqueles que

no futuro utilizariam o dominio da leitura e daréacna vida social, pois, na visao dos
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dirigentes politicos da época, a camada dos hoihaas pobres deveria apenas concluir o
ensino primario, dominando pouco o0 universo da itescrou seja, aprendendo
rudimentarmente a ler e escrever.

Assim, com base em Siqueira (2000, p. 236) e Hagras da época conjetura-se que a
maioria dos alunos abastados — integrantes da, dbtenada por politicos, familias
tradicionais e detentores de grande extensdo d&stercomeércio — teve acesso aos livros
distribuidos nas escolas publicas.

Esse pressuposto ganha sentido ao se analisar gs@ @os livros geralmente ficava
restrito aos alunos que ja tinham passado pelepsocde aprendizagem das letras e silabas,
portanto ja estavam lendo palavras, frases e teimsseqiientemente, a literatura doada as
escolas acabava sendo mais utilizada pelos esasdagmie conseguiam permanecer
freqientando as aulas até o alcance das ultimaseslade leitura. Além disso, quando o
namero de exemplares ofertados era diminuto, ailligtdo restringia-se a premiagao
daqueles que se destacavam devido a demonstracdapréadizagem ou por “bom
comportamento”.

Na verdade, as doacOes realizadas por persondigeuditicas e escritores da época
deveriam complementar o investimento do governsan@sea, porém, na pratica cotidiana, os
donativos substituiam, por vezes, a acdo dos diegeem prover as escolas primarias da
Provincia com os utensilios necessérios as atigglpddagogicas da instrugéo publica.

O Inspetor Barreto, em relatorio apresentado asidiete, declarou, no ano de 1876
que:

Da verba decretada no exercicio findo para comgreodhpéndios pouco se
gastou; porgue, além de haver empregado conveniente a votada em
1873, o Dr. Abilio César Borges ofereceu em beiwefia Instrucéo Publica
da Provincia, 1.200 exemplares de seus compénd®squais foram
entregues nesta Inspetoria [...]

Além desse donativo o Exmo. Sr. Ministro da Agttigtd remeteu, e foram
recebidos nesta Reparticdo, 180 exemplares dol Beagixposicao de Viena
d’Austria, para serem distribuidos pelas escolasocforam.

Também o Comendador Salomédo Alves Corréa entregoa-muantia de
29%$870 para compra de gramaticas da lingua nagiamala escola da vila
do Rosario do Rio Acima. Realizei a vontade do dittaddo e espero a
oportunidade para a remessa dos ditos compéndidgsT(MGROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatorio, 1876).

Nesse relatorio, o Inspetor demonstrou que, no dad876, a provincia de Mato
Grosso recebeu a doacédo de trés titulos de obstisatias a escola primaria: duas de livros
didaticos e uma de prémios escolares. O nimerxemmares (1.200) doados por Abilio

César Borges, conhecido como Bardo de Macaubadgraserde provimento as escolas
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primérias e, provavelmente, destinaram-se ao emneitura e da escrita. Tudo indica que
os donativos dos 180 exemplaresBiasil na Exposicdo de Viena d’Austriafertados pelo
Ministro da Agricultura, foram usados como prémescolares, devido a sua diminuta
quantidade. Nota-se, também, que a subvencagfdiiasComendador Salomao Alves Corréa,
na quantia de 29$870, serviu para a compra de ¢ic@andéa lingua nacional.

Em 05 de julho de 1882, a Instrucdo Publica recelosa remessa de 25 exemplares de
poesias liricas de Luis de Camdes, a ser oferece prémio escolar. Ainda nesse ano, em
oficio de 4 de agosto, o governo remeteu a Diretda Instrucdo Publica 1.045 exemplares
dos compéndios do Bardao de Macaubas, que foraradas/pelo Ministério do Império a fim
de serem distribuidos aos alunos pobres que fréaisn as escolas publicas da Provincia. A

saber:

Aritmética: 570
Pequeno Tratado de Leitura: 225
Geometria Pratica: 100
Gramatica Portuguesa: 100
1° Livro de Leitura: 30
Os Lusiadas: 20
Total: 1.045

(MATO GROSSO, Diretoria Geral da Instrucdo PublRealatorio, 1882).

Para Siqueira (2000, p. 229) [grifos da autoradas®bras fazem parte de um conjunto
de extensa série de material instrucional confeecio por Borges, inspirado nas praticas de
composicao de compéndios do Velho Continente. Skgarautora, “[...] oivros de leitura,
Resumo de Gramatica Portuguesema traducdo ddratado de Leitura em Voz Altaor
Ernesto Lagauvé, o tradicional compéndioAtémética Elementae até mesmo a edicdo
escolar de0s Lusiadag...]” fizeram parte dessa seérid ressonancia dessas obras fez com
que, em Mato Grosso, as idéias do Bardo fossenj Veiculadas ndo somente nos
compéndios, mas nortearam a politica educacionahgério”.

Abilio César Borges publicou muitos livros, e a oniai conseguiu atingir repercussao
nacional. Além dos inameros discursos publicadasg®s dedicou parte de seus escritos ao
publico escolar. As obras que tratavam exclusivaesabre o ensino da leitura e da escrita
foram:

Primeiro livro de leitura ou cartilhgpopular. Rio de Janeiro: Liv. Classica
de F. Alves, 1860. 28 p;

[...]

Gramatica da lingua nacionaBahia, 1860;

[...]

Primeiro livro de leitura Paris, 1866;

Segundo livro de leitutaParis, 1866. A edicdo de 1869 é pela Francisco
Alves;
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Terceiro livro de leitura Antuérpia, 1872. Nova edicdo, 1881. H& edicdo de
1890 éca Francisco Alves;

Quarto livro de leitura para uso das escolas braisds Rio de Janeiro:
Francisco Alves, 277p. (co-autoria com JoaquimidiBbrges)

[...]
A lei nova do ensindrio de Janeiro: Tip. Universal, 1883. 30p;
(TAMBARA, 2003b, p.49-50) [grifos do autor].

Conforme Siqueira (2000, p. 230), no ndameiro Livro de Leiturao aprendizado se
dava pela silabacéo e néo por letras soltas, diests de sentido. Segundo Livro de Leitura
fornecia textos mais avancados e sequenciais eagarelao primeiro, sobretudo contendo
adequacdo aos contos americanos e inglesesTefaeiro Livro de Leitura‘|..]
consubstanciava uma pequena enciclopédia, abartigfide de Historia, Geografia, Direito,
Higiene, Agricultura, Biografias e alguns discurgssolhidos”. OQuarto Livro de Leitura
escrito em co-autoria com o filho, Joaquim Abili@rges, s6 foi finalizado no periodo
republicano e caracterizava-se pela continuidadienta pedagdgica, com aprofundamento
maior nos conhecimentos transmitidos no terceisgseEEonjunto de publicagbes expressava a
criagdo de seu proprio método, conhecido cangtodo de Macaubague se destinava a
alfabetizacao (Siqueira, 2000, p. 230) [grifos dee].

Borges foi o autor que mais doou livros a Provino@ século XIX. De acordo com
Alves (1942, p. 145), tal foi o seu ideal que Jcerca de 400.000 das suas obras didaticas se
distribuiram gratuitamente por todas as provincias”

Nesse periodo, os intelectuais eram movidos pa@rsids interesses que os levavam a
realizar doacdes de livros didaticos para variasvipcias. Certamente, essa acdo era
motivada por um movimento nacional em prol de mgdamo ensino da leitura e da escrita
ministrado na instru¢cdo publica do Pais; uma tmatade uniformizacdo dos compéndios
escolares em todo o territério brasileiro para slidnrss a homogeneidade nas praticas dos
métodos de ensino, servindo, também, de suporterialgbara a pratica docente; um meio
encontrado pelos escritores para a divulgacao ae alras, tornando-as conhecidas em todo
o Império Brasileiro e, ainda, aumentando a pdsditnie de doacdo dos seus livros, o que
garantiria a venda destes ao governo local.

Dentre as possiveis motivacdes que desencadearalbaaSes de livros escolares a
provincia de Mato Grosso, merecem destaque o inogmbr se tratar de uma ag¢édo de ambito
nacional e a intencdo dos escritores em divulgas $igros, com possivel aceitagdo no

mercado.
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Os livros de leitura (1° ao 4°) e de Gramaticaatatos por Abilio César Borges foram
0S que exerceram predominio no universo da alfaEo nas escolas publicas mato-
grossenses, no final do século XIX. A producaoudes ®bras “[...] espelhou-se, num primeiro
momento (1856), na pedagogia do Visconde de Castileceptor de Rui Barbosa, cujo
método fora trazido de Portugal para a provincianaaatravés do professor Anténio Gentil
Ibirapitanga” (SIQUEIRA, 2000, p. 228-229).

De acordo com Siqueira (2000, p. 229), os livroRd#io ja apresentavam diferencas
em relacdo aos compéndios utilizados até entdotepem sido inspirados em preceitos do
lluminismo e da pedagogia moderna, sem excluirenuaacdo moral e religiosa.

Segundo a autora:

[...] Abilio César Borges [...] reuniu as basegitedpraticas da pedagogia
moderna, [...] colheu inspiracéo para o seu trabp#dagdgico: iluminar o
espirito das criancas, retira-las @acuriddo da inteligénciagesenvolver o
senso de observacdo e raciocinio légico, fazé-tampreender antes a
decorar, cultivar o poder de expressao das criargpscialmente através do
desenho (SIQUEIRA, 2000, p. 229) [grifo da autora].

Nos livros escritos pelo Bardo de Macaubas podenvolsservados tragos do ensino
intuitivo. Para Rosa Fatima de Souza (1998, p. &&e ensino consistia “[...] na valorizacdo
da intuicdo como fundamento de todo o conhecimesto, é, a compreensao de que a
aquisicao dos conhecimentos decorria dos sentidasobéservacao”.

Além das producdes de Macaubas, a provincia de Gatsso contou ainda com
outros. Em fevereiro de 1879, o Inspetor Geral ®allr AlcAntara Saudemberg enviou a
Presidéncia da Provincia uma relacdo de utengiéics as escolas publicas da regido. Nessa
solicitacdo, dentre os diversos objetos constandédan o pedido de 500 silabarios e de 1.000
Abecedarios avulsos (MATO GROSSO, Inspetoria Gdod Estudos, Oficio, 1879). Em
dezembro do mesmo ano, o Presidente da ProvinamidpRBle Maracajd, comunicou ao citado
Inspetor Geral dos Estudos a chegada de 180 exexmpleSilabario Escolay publicado em
1878, pelo professor publico Miguel Maria Jardiendo ofertado pelo proprio autor (MATO
GROSSO, Diretoria Geral da Instrugao Publica, Relat1880).

Além de exercer a profissdo de professor, Jardmbém foi livreiro em Niterdi-RJ e
escreveu, ainda, os seguintes livros:

Ta.btiada métrica, adotada pela instrucéo publicaBddia 1869. Ha varias
i(rjiltﬁg‘fi'(’:a elementar1871. In. 16°. E dos seus trabalhos mais proourad

tendo chegado a 122 edi¢ao;
Catecismo escolai878. in. 16°. Esté na terceira edi¢do, esgotada;
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Catecismo da doutrina crist&Rio de Janeiro, 1880. In. 16° (adaptado as
escolas normais);

Aritmética elementar(1° ano). In. 16°;

Aritmética elementar(2° ano). Rio de Janeiro, 1899. Estes dois Imrin
representam o desdobramento da primeira aritmaédicauitor;

(TAMBARA, 2003b, p.135) [grifos do autor].

Pode-se observar que seus escritos jardim naeongavam ao ensino da leitura e da
escrita, mas abordavam também a area da Aritmétida Ensino Religioso. Apesar de
escrever sobre diversos assuntos, 0 autor ndouldextado a doutrinagéo cristd. Assim como
Emilio Achiles Monteverde e Abilio César Borgess @do excluiu a educacdo moral e
religiosa de suas publicacdes.

No inicio de fevereiro de 1880, o Presidente daiRota comunicou o recebimento de
193 exemplares danétodo de Hudsompara serem distribuidos pelas escolas publicas
primérias da Provincia (MATO GROSSO, Diretoria Geta Instrugdo Publica, Relatorio,
1880).

De acordo com o Livro de Carga do almoxarifado Qt8889), os compéndios
remetidos as escolas publicas de Mato Grosso, nos de 1885, 1886 e 1889, foram:
Geografiag de LacerdaGeografia da Infancia Aritméticas e Folhetos de Aritméticade
Jardim;Compéndio Elementar de Fisjade Francisco de Paula Barrbssiada, de Camdoes;
Historia do Brasi] Silabario Compéndios de Geometri@ompéndio de Desenho Linear
Compéndio de Geometria pratica Poputativros de Leiturade Abilio César Borges (1°, 2°,
3° e 4°);Gramatica PortuguesaCompéndio de Leitura em Voz Al@artilhas deDoutrina
Crist& Catecismosde Montpellier.

Conforme Siqueira (1999, p. 345) [grifos da autoea]partir de 1882 comecaram a
constar com mais frequéncia, na relacdo do matesaeguintes compéndios escolares:

[...] 1°, 2°, 3° e 4Rivros de Leiturae aGramaticade Abilio César Borges —
uma constante —, assim como os compéndiokeitera em Voz Altaos
Abecedariogde Hudson, afabuadasa Aritméticade Jardim, dCatecismo
de Montpellier, aGeografiade LacerdaPs Lusiadagsle Camdes foram os
mais frequientemente citados.

Até o inicio da década de 1880, as listas de na#etiestinados ao ensino fornecidas
pelo governo quase nao incluiam os compéndios arssol Isso porque, apesar de Mato
Grosso ter mantido contato com editoras e livreilas Corte (especialmente Garnier e
Laemmert) durante todo o periodo imperial, a distgdo de livros sé foi alargada nas
décadas de 1870 e 1880, quando dos pedidos passa@mtar obras destinadas as colecdes
das Bibliotecas do Liceu Cuiabano e do Gabineteettera (SIQUEIRA, 2000, p. 235).
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O estudo das maneiras de uso dos livros escolarpsorincia de Mato Grosso revela-
se que um dos primeiros compéndios utilizados @icar escolar mato-grossense era de
cunho exclusivamente doutrinario. O aprendizadtetiara e da escrita era, conforme ja fora
dito, um dos instrumentos utilizados pelo govermal para inculcar, no alunado, preceitos
morais e de civilidade com o objetivo de moldar portamentos e assim exercer o controle
social pretendido pela Igreja e pelo Estado. Déssaa, essas praticas desencadeadas no
interior da escola, serviam como um dos instrungeimgortantes para a disseminacdo do
ideario de Construcdo do Estado-Nacéo.

Contudo, no cotidiano escolar, inspetores, professe alunos tinham que contar com
diversas invencgdes e improvisagfes para que aaegdalaria da provincia de Mato Grosso
fosse paulatinamente se construindo como um espac@scolarizacdo. A pratica da
doutrinacdo crista, que ocupava o lugar do ensinteitura e da escrita, foi pouco a pouco
perdendo forca, e o processo de alfabetizacao tgraghente conquistava um espaco peculiar
na instituicdo escolar. Os livros de leitura, aatiente inexistentes na primeira metade do
século XIX, passaram a ser mais frequentes a ptit870, apresentando menor teor de
conteudos doutrinarios e moralizadores. Assim,imal tlo periodo imperial, pode-se assistir,
progressivamente, a uma preocupacdo com as forenkstara e de escrita que constituiam
0s primeiros anos da escolarizagdo, porém, ao dadtorma, o conteido moral era, sem
davida, o que mais interessava.

Com a intencdo de ampliar a compreensdo dos ssporéeriais empreendidos no
processo de alfabetizacdo na provincia mato-gressejuestiona-se, a seguir, 0 modo de
operacionalizacdo da escrita, por meio de uma aberd referente as formas de uso dos
suportes de registro da producdo dos alunos, atidag quais eram realizados os exercicios

escolares.

2.3.2 Folhas avulsas: o empreendimento da culturaaterial escolar na constituicdo da

escrita

O caderno, elemento da cultura material da esdmglientemente utilizado pelos
alunos da atualidade, nem sempre foi tdo populamu@do ocidental, no século XIX, foi
marcado por uma lenta progressdao do uso desse algetontexto da escola primaria, em
substituicdo as simples folhas de papel que serg@mo espaco de aprendizagem de todas as

matérias de ensino, em especial, da escrita.
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Segundo Hébrard (2001, p. 121),

[...] desde a mais alta antiguidade, os alunoszawtm areia fina para
escrever; e que somente no século XVIII a ardasiestgui, parece, essa
ancestral muito econémica do rascunho, que aindapegscrita pelos
zeladores do modo de ensino muatuo na primeira retadgéculo XIX.

Nota-se que desde a Antiglidade a pratica de a®stolar era realizada na areia fina,
sendo considerada um econdémico rascunho para agyeteestavam ingressando no mundo
letrado.

O caderno escolar € considerado um dos instrumelididsicos utilizados na escola
desde o século XVI, quando recebia a denominacdierdebranca Este seguia um modelo
de alternancia entre texto impresso e grande esgacranco, permitindo ao aluno realizar
anotacOes da explicacédo citada no texto ou dadarpgénte da aula. No século seguinte, o
caderno passou a ser considerado “[...] suportiaibrio da obra-prima caligréafica [...]".
Contudo, na maior parte das vezes, era ausentgegasnas escolas até o século XIX devido
ao seu alto custo (HEBRARD, 2001, p. 118).

Nessa época, a escrita era tida como uma técnitglewa, que exigia tempo e
habilidade. De acordo com Hébrard (2001, p. 118),'[e.] um mundo onde o papel é caro,
onde a pluma de ganso, dificil de ser contada pdto®s pouco habeis das criancas, é o
instrumento obrigatorio da escrita, a aprendizagesta exige tempo, portanto, dinheiro”.

Na Franca, pais tido como modelo para o Brasigdemo escolar passou a substituir a
simples folha de papel a partir de meados do sé&iXp quando a aprendizagem “[...] ndo
mais restringe suas ambicdes a uma alfabetizagétadia ao ‘somente ler’ ou mesmo ao ‘ler,
escrever, contar’ ”
essas aprendizagens” (HEBRARD, 2001, p. 115).

O processo de aprendizagem da escrita durante nent@po seguiu um modelo

. Esse material “[...] tornaesespaco de escrita no qual acontece todas

artesanal, limitando-se ao uso de quadros de ardm ardésia para os iniciantes. A escrita
escolar em papéis e cadernos destinava-se aos @sguiam maos mais treinadas para a
realizacdo de exercicios escritos com pluma deogampena metalica.

Também segundo Hébrard (2001, p. 120), a genegdbizalo caderno na escola
priméria foi um acontecimento importante na evotugia alfabetizagdo escolar. Sua
conservagao torna-se relevante por servir de falteumental capaz de auxiliar na
compreensao das maneiras por que se realizavanm.efsan Hébrard conseguiu ter acesso a

um conjunto de milhares de pecas de cadernos destt® de 1860 até os dias atuais,
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guardado ndviusée National de I'Educatioa em alguns arquivos privados da Franca. De
acordo como o autor, foram encontrados diversos tilg cadernos, sendo eles:

Cadernos de deveres [...] cadernos reservados disaniglina particular [...]
mais raramente cadernos de correcdes de devergs [partir dos ultimos
anos do século XIX, os ‘cadernos de rodizio’ (ndogia cada dia por uma
crianca diferente) e, os que foram conservados raidiamente, o0s
‘cadernos de provas mensais’ destinados a avaliegdinua do aluno ao
longo de toda escolaridade (HEBRARD, 2001, p. 122)1

No Brasil, cadernos escolares, exames e provakidesaconstituem-se em um escasso
conjunto de fontes. Clarice Nunes (2001, p. 19) aedlise referente as abordagens, fontes e
perspectivas presentes nos trabalhos de pesquisksapdos nos Anais do | Congresso Luso-
Brasileiro de Histéria da Educacao, realizado esbaa-Portugal, o qual teve como tema
Leitura e escrita em Portugal e no Brasil (1500-@Pafirma que no rol das fontes utilizadas
pelos pesquisadores ha “[...] quase completa aiasépara ndo dizer total auséncia, de
materiais como cadernos, provas e exames escolares”

Segundo Vidal (2004a, p. 61), a “[...] preservacho exercicios, cadernos, provas
escolares, diarios de classe, cartazes, quadidsdntre outros documentos que apresentam
indicios do cotidiano da escola, “[...] pode auraemt compreensdo das praticas escolares”.
Contudo, este tipo de documentacéo, referente périmbrasileiro, € quase inexistente nos
arquivos nacionais. A escassez ou raridade dessd#ssfé justificada pela sua néo-
conservacao nos acervos oficiais, por falta de pwoliica de guarda e preservacdo de
documentos escolares que abarque também, fontsisleratas nao oficiais.

Em Mato Grosso nao € diferente, pois a maior piagefontes sob a guarda de acervos
e arquivos publicos constitui-se de documentosiaific Fontes como cadernos escolares,
exercicios de alunos e planos de aula do professdre outras do mesmo género, Sao
praticamente inexistentes nos 6rgaos do Estado.

Nos registros disponiveis nos acervos da capitdfa® Grosso, verificou-se que, no
ano de 1834, o Professor Publico de Primeiras $alea Freguesia da Chapada, Joaquim
Ignacio da Silva Capoeira, utilizava cadernos esesl na sua pratica escolar. Em oficio
apresentado ao Presidente da Provincia Antonice€ata Costa, em 19 de abril de 1834, o
referido mestre solicitou envio de uma remessa ageranos escolares, justificando a
importancia desses utensilios para a aprendizagseraldnos. O professor assim declarou:

Tendo recebido da Fazenda Nacional 36 cadernosaplel para acudir a
alguns meninos, que por jus pobres muitas vezesamede vir a aula,
frustrando assim o intento da nacdo com o poucovefiamento destes
alunos, e querendo mostrar claramente, que apliqoei exatiddo este
decorre; nesta data tenho a respeitdvel presenda &xa. outros tantos



105

escritos, continuando eles a necessitarem do mesixitio, por se haver
findado o dito papel, tinta (CAPOEIRA,1834).

Esse tipo de material escolar voltou a ser mendmrana documentacao pesquisada,
nas relagdes de compra de utensilios escolaresspes anos de 1885 e 1889, presentes no
Livro de Carga do almoxarifado (1880-1889), no gsel registrava o fornecimento de
material aos alunos pobres das escolas publicasnaid, os cadernos mencionados nas listas
de materiais do periodo provincial destinavam-sejusivamente, ao uso administrativo,
como é o caso dos cadernos de ponto de funcior@ripara registros de atas.

O caderno escolar, ao longo da histéria, sempreoimsiderado um documento privado,
por pertencer ao aluno ou professor, tendendo emsssntrado em acervos privados ou
familiares, preservados principalmente pelas fasifitas tradicionais.

Nos acervos particulares, sob a guarda da Casa Bar#elgaco (CBM), que abriga
um conjunto de acervos pessoais de eminentes pdidaaes ligadas ao cenario intelectual
de Mato Grosso, encontram-se cadernos e provasim@sabem como anotagdes e planos de
aulas de alguns professores do colégio secundéreu [Cuiabano. Prova disso € o fato de
parte dos cadernos encontrados no acervo de FirotrigRes ser relativa ao ensino
secundério e superior. Contudo, no que se refeemsioo primario, ndo foi possivel localizar
esse tipo de registro.

Mesmo que os cadernos tenham sido adotados nanpigvhato-grossense, seu uso
certamente ndo era volumoso, visto a precaria citualos cofres publicos. Assim, esse
material que a maioria dos alunos ndo manipulawgcg@digurou na pratica cotidiana na
instrucdo publica primaria. As folhas de papel sasilforam os materiais mais empregados
para a realizacdo de exercicios de escrita peloswoslde primeiras letras, sobrepondo-se
quase que totalmente ao emprego do caderno escotartidiano da escola primaria de Mato
Grosso. As justificativas para essa sobreposicaativeaam estreitas ligacdes com o alto
custo do papel na época e com o0 processo desahwvopglos métodos aplicados no
aprendizado da escrita escolar.

A idéia de introducdo da primeira tipografia navPmoia coube ao “[...] Dr. José
Antonio Pimenta Bueno — depois Marqués de Sao Yécennomeado Presidente desta
Provincia por Carta Imperial de 5 de novembro dg518 empossado a 26 de agosto do ano
seguinte [...]". A entéo intitulad@ipografia Provincialpassou a funcionar em 14 de agosto
de 1839, tendo como objetivos principais “[...] hegsdo das Leis Provinciais, e mesmo com

a redacdo de uma folha oficial, destinada s6 eaomeate para transcrever e publicar todos os
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atos oficiais, que ndo exigem segredo do Govermdssembléia Provincial, das Reparticbes
Fiscais, das Camaras Municipais, dos Jurados(MENDONCA, 1975, p. 4; 6).

A Tipografia Provincial de Mato Grosso, ao prioriza impressao de documentos
legislativos, ndo se interessava em organizar é@apkntos de papéis e costura-los para a
formacao de cadernos escolares, uma vez que tedo papel era comprado na provincia do
Rio de Janeiro. A falta de material fazia com gsi@@dministradores da Provincia solicitassem
aos fornecedores da Corte qualquer tipo de mategrigico e impresso necessario as

reparticdes do governo local, dentre elas, a igdtrypublica.



3 MANEIRAS DE FAZER DA PRATICA DO ENSINO DA LEITURA E DA ESCRITA

Neste capitulo, o enfoque principal € atribuidopeiticas do ensino da leitura e da
escrita ministradas no cotidiano das escolas aegmas letras da provincia de Mato Grosso,
interrogando-se sobre os conteudos ensinadosratasap de alfabetizacdo desencadeadas no
interior das escolas primarias do século XIX.

Ao estudar a cultura escolar, Julia (2001, p. 3B)swlera interessante realizar um
inventario sistemético das praticas escolares, eonmtencdo de “[...] compreender as
modificacdes, freqientemente insensiveis, que sBurde geracdo em geracao”. Para o
pesquisador:

Convém examinar atentamente a evolucdo das diszipéiscolares, levando
em conta diversos elementos que, em ordem de iémmiat variada,
compdem esta estranha alquimia: os conteldos eosinas exercicios, as
praticas de motivacdo e de estimulacdo dos alunmsfazem parte destas
‘inovagcfes’ que ndo sdo vistas, as provas de maugeiantitativa que
asseguram o controle das aquisi¢des (JULIA, 20034

O autor acrescenta que as disciplinas escolards§o sdo nem uma vulgarizagdo nem
uma adaptacéo das ciéncias de referéncia, masadutprespecifico da escola, que pde em
evidéncia o carater eminentemente criativo domigtescolar” (JULIA, 2001, p. 34).

Nessa mesma perspectiva, Chervel (1990, p. 188)aebidéia de que os conteudos de
ensino impostos a escola pela sociedade séo tréadp® para o espaco escolar tal como
foram produzidos socialmente. Logo, essa produs@ieddfica da escola ndo se desvincula
das finalidades educativas advindas da sociedade.

Assim, o estudo das finalidades educativas atrésuab ensino da leitura e da escrita,
para a reconstrucdo das praticas escolares desilagoho interior da instrucdo priméria da
provincia de Mato Grosso, suscita que se atrelecdmde histéria das disciplinas escolares
de Chervel e a cultura escolar de Julia aos carsceié estratégia e tatica de Certeau, no
intuito de se estabelecer ligacdo entre os mecasisia poder e as subversdes produzidas
pelos sujeitos ordinarios do ensino.

Segundo Certeau (1996, p. 46) [grifo do autorfa¢sgia é

[...] o calculo das relacbes de forca que se tpasaivel a partir do momento
em que um sujeito de querer e poder é isolavehd@ambiente’. Ela postula

um lugar capaz de ser circunscrito como pimprio e portanto capaz de
servir de base a uma gestao de suas relactes carextienioridade distinta.

A nacionalidade politica, econdbmica ou cientificé donstruida segundo
esse modelo estratégico.
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Ao contrario, tatica é

[...] um célculo que ndo pode contar com o prépr@m portanto com uma
fronteira que distingue o outro como totalidaddveik A tatica sé tem por
lugar o do outro. Ela ai se insinua, fragmentarigmesem apreendé-lo por
inteiro, sem poder reté-lo a distancia. Ela napalisde base onde capitalizar
0S seus proveitos, preparar suas expansdes e @gsegua independéncia
em face das circunstancias. O ‘proprio’ € uma itdo lugar sobre o tempo
(CERTEAU, 1996, p. 46).

Conforme Vidal (2004a, p. 60), esse espaco podeestndido como “[...] lugar
institucional (a escola, por exemplo), lugar fidiasala de aula, a carteira do aluno ou a folha
de papel), lugar simbdlico (posicdo do professoretacdo pedagogica) e lugar teorico (as
ciéncias)”.

De acordo com Certeau (1996, p. 45; 18), diantesti@atégia de poder, os mais fracos
inventam e subvertem o que lhes fora imposto. Rarautor, as taticas sao “[...]
engenhosidades do fraco para tirar partido do,feée desembocar entdo em uma politizacao
das praticas cotidianas”, sendo assim, “[...] ‘deon éexercidapor uma arte’, ou seja, ao

mesmo tempo exercida e burlada”.

Segundo Julia (2002, p. 51) [grifo do autor], ][a. histéria das disciplinas escolares
deve,em um mesmo movimentmnsiderar as finalidades ébvias ou implicitaschdas, os
conteudos de ensino e a apropriacao realizada ptloss, tal como pode ser medida por
meio de seus trabalhos e exercicios”.

O autor acrescenta ainda que os textos normativesr&ferendam a organizagao das
matérias de ensino “[...] sdo muito Uteis para aeepder o funcionamento real dos
exercicios propostos aos alunos, na medida em eiletem as praticas vigentes nos
colégios”. A apropriacao pelos alunos é considecatia um terreno de resultados escolares
por expressar os “[...] ensinamentos que lhes eispensados” (JULIA, 2002, p. 62-63).

Para Vidal (2004a, p. 61), os exercicios escoldamsando-os em sua materialidade,
“[...] n@o apenas favorecem a percepcao dos coosegasinados, a partir de uma analise dos
enunciados e das respostas, mas, sobretudo suscitatendimento do conjunto de fazeres
ativados no interior da escola [...]”, ou seja, i@ a reconstituir, mesmo que em parte, o
real funcionamento da escola e os modos como ssetraém a pratica pedagdgica na
transmissao do conteudo, da aplicacdo dos métaesnsino e das maneiras pelas quais se

efetivava a aprendizagem da escrita e da leitwalas
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As mudancas metodoldgicas empregadas nas diss@swolares, no século XIX, ndo
deixam de ter relacdo com a aplicagdo dos métodoendino manifestados no ensino
primario mato-grossense. Assim, para se compreenggitica de alfabetizacdo dessa época,
faz-se necessario, também, reconstituir a maneirfazkr, ou arte do fazer, dos métodos de

ensino empregados no cotidiano da escola primaria.

3.1 Métodos de ensino no cotidiano escolar da proia de Mato Grosso

Em Mato Grosso, no inicio do periodo imperial, otadé de ensino aplicado nas
escolas primarias era o individual, que ndo exidt professor formacdo académica
especifica. Bastava-lhes o conhecimento empirieocacda leitura, da escrita e de alguns
calculos.

De acordo com Faria Filho (2003, p. 140), no métadtvidual “[...] o professor
mesmo quando tinha varios alunos, acabava poranaigada um deles individualmente”,
sendo normalmente aplicado a um pequeno numeropcendizes, 0 que 0s levava a
freqUentar a escola por longo espaco de tempo.

A abreviacdo do periodo empregado na escolariz@gdona das justificativas para a
implantagdo do método mutuo em diversos paisédsisine no Brasil, uma vez que 0 mesmo
preconizava um ensino massificado, caracterizared® @conomia de tempo e de dinheiro
publico.

O método mutuo ou
lancasteriano, sistematizado e
organizado por Bell (1753-1832) e por
J. Lancaster (1778-1838), foi aplicado
principalmente nas coldnias inglesas.
Caracterizava-se, em especial, pela
reciprocidade entre os alunos e
professores, ou seja, a responsabilidade
do professor era dividida com seus
discipulos mais adiantados, que
Figura 11: Modelo do ensino mutuo
Fonte: Bastos; Faria Filho (1999) monitoravam grupos de discentes em
diferentes niveis de aprendizagem, podendo atingir niumero de até mil estudantes
(LESAGE, 1999, p. 11).



110

No Brasil, o método lancasteriano foi teoricamemmstituido desde a primeira
legislacdo educacional, a Lei de 15 de outubro8%¥ 1preceituando a criagdo de escolas de
primeiras letras em todas as cidades, vilas e éggarais populosos, as quais deveriam ser
regidas pelo ensino mutuo.

De acordo com Siqueira (2000, p. 196-197), a opcéiesse método “[...] vinculava-se
a propria realidade nacional, cuja maioria da pagio livre era analfabeta, vivendo na

oralidade e, por ele, poderiam ser rapidamentabatizada’ ”. Somava-se a isso seu carater
econdmico, por atingir grande nimero de alunos apemas um professor.

Para Lins (1999, p. 77), a implantacdo do métodaadsteriano no Brasil refletiu a
busca de solugbes rapidas que viessem beneficiay 6 ventos iluministas aliados a
permanéncia da corte portuguesa no Brasil fermmmtauma preocupacdo que nao era
exclusiva do Brasil, mas que passou a ser umareigéo processo industrial em marcha: o
ensino primario”.

A partir desse momento, “[...] 0 método monitorralfuo passou a ser implantado no
municipio da Corte e nas provincias de forma b#steariada e com inimeras criticas a sua
acao” (FARIA FILHO, 1999, p. 5-6).

Mesmo com a tentativa de difundi-lo no Brasil, h®uysouca aceitagdo na pratica
pedagogica das provincias, por uma série de fatal®stre os quais se destacava sua
reciprocidade entre professor e alunos monitofgé.a primeira metade do século XIX, “[...]

a figura do mestre — adulto morigerado, moralizagl@ivilizado [...]” ainda se revestia da
figura de autoridade, herdada do periodo coloSE)UEIRA, 2000, p. 199).

Conforme o discurso do Presidente da Provincia dé Msrosso Antdnio Pedro de
Alencastro, 0 ensino mutuo ja existia teoricamextdrovincia, todavia ndo havia aplicacgéo,
como se observa na citacao a seguir:

[...] das publicas [...] s6 duas sdo de ensino miima que se acha nesta
Capital, e da qual ndo sei porque fatalidade, mites tirado nenhuma
vantagem, esta dirigida por um substituto sem pré&dame: e outra na
cidade de Mato Grosso, vaga pela falta de mestrepnénua a ser ali
exercitada por um professor de ensino individualAT®@ GROSSO,
Presidéncia da Provincia, Discurso, 1835).

Em resposta a esse discurso, a Assembléia Legislam 8 de julho do mesmo ano,
emitiu parecer autorizando a realizacdo de conquibtico para o provimento da escola de

ensino mutuo da Capital.
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Diante das dificuldades de ocupacdo da dita cadeir@ecretario do Ministério do
Império afirmou que, se suprimida a vaga, haveeigessidade de criar duas outras, mas de

ensino individual como atesta o Oficio encaminhadvesidéncia da Provincia:

Exmo. Sr. Presidente da Provincia a quem fiz ptesemficio [...] de 8 do
corrente acerca da recomendacdo da AssembléianBiavipara com
urgéncia se que se acha vaga, manda-me declaraGapara que haja de
levar ao conhecimento da Assembléia que passa ediexpditais para
aguele concurso; observando todavia que de cdeoreslida ndo procedera
tanto os seus desejos como as da Assembléia, Eiir @omo uma das
primeiras dificuldades o ndo haver aqui quem senlopaa dita cadeira, e
outrossim pessoas aptas para examinar. PortantBxa/. lembrou-se que
seria mais consentaneo e proficuo a educacdo pmimarmocidade desta
Capital, atentos as razdes acima declaradas quensujp-se aquela cadeira
de ensino mutuo houvesse de criar duas de engividimal mandando-lhes
suficientes ordenados (MATO GROSSO, Presidéncirdaincia, Oficio,
1835).

Dessa forma, com a possibilidade se suprimir ala@sde ensino matuo para o
estabelecimento de aulas individuais, a Assemhléggslativa aprovou, em 12 de agosto de
1835, a Lei n° 9, suspendendo as duas cadeirasstwenituo de primeiras letras na Capital
e criando duas de ensino individual. Essa ultimgiogoi predominante na primeira metade
do século XIX, fazendo com que as escolas de ensidtuo ndo tivessem efetivo
funcionamento na Provincia.

A Lei Provincial de n° 8, de 5 de maio de 1837, gqtendia a determinacéo legal de
descentralizacdo da administracdo das provinciasetagao a Corte ndo deixou claro que
método de ensino estaria sendo adotando em Mates@&r&egundo o Art. 5°, o Governo
estabeleceria na Capital o quanto antes umaEpgcpla Normal para a Instrucdo Priméria do
primeiro e segundo graus pelo método mais ‘expeglitue melhor [pudesse] corresponder a
seus fins” (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 12).

Nesse documento, o dispositivo normativo manteveabento a op¢cédo por um método
de ensino. Isso porque, por um lado, os professemr@® leigos e nao tinham formacao
educacional, e, por outro, o governo da Proviramaytilizar o termo “método mais expedito”,
deixava subentendido que, na falta de um parederipr a legislacédo regional poderia seguir
as determinacdes instituidas pela nacional.

Os governantes mato-grossenses, para manteremrigrcaetrole sobre o método que
seria aplicado nas escolas, instituiram, no Art.d& Lei de 1837, que os vencimentos dos
professores ndo poderiam exceder a quantia de umo cte réis, todavia poderiam ser

aumentados apos “[...] aberta a Escola, e conhguilicamente o método de ensino e seu
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aproveitamento” (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 13). Assimprofessor s6 poderia alcangar um
aumento salarial apo6s a verificacdo da eficacimddelo por ele adotado.

Dessa forma, observa-se que na primeira lei pr@atide Mato Grosso, as disposicdes a
respeito da implantacdo do método a ser utilizad® @scolas estavam condicionadas a
formacdo obtida em uma Escola Normal. Porém, comsta @do teve um efetivo
funcionamento, em Cuiab4a, na primeira metade daleédX ndo havia também um método
instituido.

Os poucos estabelecimentos de ensino mutuo instalaa Provincia ndo chegaram a
funcionar de acordo com o seu modelo original, mmtau da Europa, em decorréncia da
dindmica da sala de aula, da participagcdo do mestreelacdo ao trabalho dos monitores,
bem como da falta de estrutura fisica e materia paa aplicacéo.

De acordo com Faria Filho (2002b, p. 25), apesdegialacao nacional ter proposto a
incorporacdo do ensino matuo e do intenso debat¢éosm de sua adocgéo, até meados do
século XIX “[...] boa parte das escolas elementatede primeiras letras funcionava segundo
o0 método individual de ensino”.

Os relatérios da Presidéncia da Provincia e daetosp Geral dos Estudos da época
(1838 a 1859) ndo fazem alusdo aos métodos deoeqgaim estavam sendo praticados no
cotidiano escolar, o que era justificado por grapaite dos dirigentes, em seus escritos, pela
falta de informacao a esse respeito. Pressupdaesessa caréncia de dados nos documentos
oficiais ocorria da falta de controle das acOe<xesdeadas na escola ou, até mesmo, da
omissao das praticas exercidas em seu interior.

Somente por meio dos relatérios da década de 18@ica-se que o método de classes
passou a ser vigente nas escolas da Provincia medis disposicdes normativas eleitas pelo
Regimento de 18 de agosto de 1855.

De certa forma, esse documento configura-se congolacnna presente na investigacao
da manifestacdo dos métodos, em Mato Grosso, pesselo, pois até o presente momento o
referido Regimento nao foi localizado nos arquie@cervos documentais de Cuiaba-MT.

O historiador Rubens de Mendonca, ao fazer um baldos documentos legislativos
relativos ao periodo imperial, confirmou a existéridesse vazio documental entre os anos de
1852 a 1856. Segundo o autor, nas “[...] sessdeAdsembléias dos anos de 1852, 1853,
1854, 1855 e 1856, nada houve que merecesse mesgéaoial, o0 Bardo de Melgaco nada
registrou durante esse periodo” (MENDONCA, 1974£6).
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No relatério de 3 de maio de 1862, o Presidenteli@no Ferreira Penna afirmou que
0s estabelecimentos de ensino estavam sendo regmgtiométodo de classes por falta de um

outro melhor. Para

O método de classes, desenvolvido no regime datassé o que na falta de
outro melhor tem sido, desde 1855, seguido nasld&s&uaiblicas, e se ndo
satisfaz a toda a expectagéo, também ndo se psdentecer que muitas
sdo as suas vantagens, entre as quais é por edafasilidade com que o
ensino pode ser dado a todos os discipulos, duas s dia, e dentro do
espaco das trés horas de cada reunido diaria, mesmescolas de cem
alunos (MATO GROSSO, Presidéncia da Provincia,tBeta 1862).

Essa observacao foi confirmada no ano seguintepdgua Presidente da Provincia
afirmou que as escolas estavam sendo “[...] regigés método de classes, que o Inspetor
Geral [considerava] como um passo dado do ensuiigidual para qualquer outro método
mais proficuo que [fosse] adotar” (MATO GROSSO,sRténcia da Provincia, Relatorio,
1863).

Em 28 de marco de 1867, o Inspetor Joaquim Gauwsliedeclarou que, “[...] na falta de
melhor método ou de habilitacdo da parte dos psofes [...]", as escolas continuavam sendo
regidas pelo método de classes e que, ainda assilitQs professores ensinavam como
sabiam (MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudetgtorio, 1867).

A inexisténcia do Regimento de 1855 nos acervoo-{maissenses deixa duvidas
quanto a definicdo e a aplicabilidade do métodaldsses, visto que tanto o matuo como o
simultaneo previa a divisdo dos alunos por clagdseprendizagens.

Através do Regulamento Organico da Instrucdo Paibéiprovado pela Lei Provincial
n° 15, de 4 de julho de 1873, admitiu-se a aplicagium ensino ministrado simultaneamente
por professores e alunos monitores, com o int@teahar, em partes, a falta de docentes, pois
0s estudantes mais adiantados auxiliariam os rsegtre estivessem em atividade; todavia
qualquer professor tinha o direito de adotar umtaoforma de ensino, como pode ser
observado no artigo 29° do citado estatuto québelsteia que o ensino deveria ser “[...]
simultaneamente dado pelos professores e monitdreafido “[...] salvo, porém, a qualquer
professor, o direito de empregar qualquer outradtmediante aprovacéo do inspetor geral
das aulas (SA; SIQUEIRA, 2000, p. 34).

Essa simultaneidade prescrita no Regulamento réan@sma verificada no método
simultaneo atribuido pelas iniciativas de Jean-Bt@pte la Salle, no final do século XVII.
No modelo original, caracterizava-se pelo ensinetom, dividido em classes de niveis de

conhecimento, mantendo o professor como “Unico taf)esta educacdo. De acordo com
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Lesage (1999, p. 9-10), no método simultaneo Y§.ehsino dado pelo professor ndo se dirige
mais a um unico aluno, como no modo individual, pade atender a cinqiienta ou sessenta
alunos ao mesmo tempo”.

Segundo Siqueira (2000), a express#@oultaneoganhou em Mato Grosso, no século
XIX, duas conotacdes. A primeira estava ligadanaukaneidade no trabalho pedagdgico
realizado por professores e monitores; a seguni@d&iorava-se ao fato do ensino ser
concomitantemente aplicado de forma grupal e iddad. Para a autora:

O ensino simultaneo era, portanto, aquele ministrad mesmo tempo, por
professores e monitores a grupos de alunos comediés graus de
adiantamento. Simultdneo significaria, ainda, acdan de dois estilos
metodoldgicos: o grupal e o individual. Enquantahsios ensinavam uma
coisa para uma determinada classe, o professonasasp a outra
(SIQUEIRA, 2000, 210).

Essas duas concepcbes estavam ligadas ao fatoedesgmonitores ensinavam ou
ditavam algo aos demais alunos, enquanto o professpnava a licdo, chamando-os
individualmente para averiguar seu grau de apregein.

Em conformidade com o Regulamento Orgéanico, o Regim Interno das Escolas
Publicas de Instrucdo Primaria, de 07 de dezemer@8Y3, confirmou no Art. 1° que as
escolas seriam regidas por “[...] s6 um grau pe&todo simultaneo”. No Art. 2° ficaram
dispostas as 8 disciplinas escolares, denominagaegbes subdivididas em classes que
classificavam os niveis de aprendizado (SA; SIQUEIFD00, p. 59).

As secOes de Leitura, de Escrita, de Aritméticaneletar e de Religido dividiam-se em
8 classes; as se¢fes de Geografia e de Histérial; eama secdo de Gramatica da Lingua
Nacional, ministrada da 62 a 82 classes de Leufadividia-se em 5.

Para a aplicacdo do método simultaneo, o referigigir®ento oficializou a atribuicéo
aos monitores de chefiarem as diversas classegreedizagem, ou seja, 0s varios grupos de
alunos com diferentes niveis de conhecimento. Bowvez, as classes contidas em cada se¢éo
designavam a reunidao desses alunos em grupos hoeosyéde acordo com o grau de
aprendizagem.

Na divisédo das classes:

A guestao metodoldgica ficava evidente no momentajee esse conteudo
era transmitido em sala de aula, utilizando-se alecds para o ensino da
escrita e da aritmética prética; os semicirculasa @ ensinamento das oito
secOes; o telégrafo, para marcar o inicio e o fieatada secéo, ficando essa
tarefa a cargo do monitor. Outro equipamento escsiado por aqueles que
estavam nas primeiras classes era o traslado auadppatravés do qual as
criancas copiavam as letras, desse aparelho, parpapel. Esses
equipamentos eram de propriedade da escola ebdislios pelos monitores
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entre os alunos. O ensino da leitura era feitov@srale cartas impressas e
manuscritas que, para melhor fixacdo, eram pendsrads paredes da sala
de aula. O mesmo ocorria com as posicionadas amadcdos olhos das

criangas, facilitando-lhes a aprendizagem. Essgiesdicavam a cargo dos

monitores que postavam-se no centro dos semic#.cGlabia ao professor,

ao final de cala aula, recolher os exercicios @scpara aferimento de nota
diaria que era assentada em cadernetas (SIQUEIBRR, p. 211).

Contudo, mesmo que o Regimento Interno de 1873ade&x clara a forma de
organizacao e aplicacdo do ensino simultaneo, &@carinstrucdo primaria mato-grossense
criavam-se novas formas fazé-lo, uma vez que atesirdas escolas ndo era compativel com
tal metodologia. Isto &, as precariedades fisieasab estabelecimentos de ensino, o pouco ou
nulo recrutamento do corpo docente proporcionavesaseinovacgoes.

A arte de adaptar o método simultéaneo a realidadsas escolas pode ser evidenciada
por meio de um processo apresentado pela Assembdgmlativa, em 1879, em cujo
documento o Inspetor e varios professores respamdex 11 quesitos, informando o
Parlamento e o Governo sobre a situacado da instpigdlica de Mato Grosso.

Em resposta as indagacgfes do referido processtspetbr Geral Pedro de Alcantara
Sardemberg alegou que nao se fazia “[...] uso @osicérculos nas escolas pela falta do
fornecimento do material que lhe [era] concernerjte] Independente, porém, dos
semicirculos de arame as licbes sdo tomadas pelosames em turmas circulares de alunos”
(MATO GROSSO, Assembléia Legislativa Provincialreear, 1879).

Isso quer dizer que, mesmo ndo havendo estrutsica fé mobiliaria adequadas, os
monitores procuravam seguir a ordem prescrita mgsléE&do concernente ao uso dos
semicirculos, porém o cotidiano permitia adaptarédodo conforme a realidade local.

Para o Inspetor Pe. Ernesto Camilo Barreto, a tltanoveis e utensilios prejudicava
também a aplicacdo do método de ensino. Em redaafriesentado em 14 de abril de 1874 a
Presidéncia da Provincia, o referido Inspetor tecedticas ao Sistema de Ensino mato-

grossense por ndo conseguir identificar qual méesteva sendo desenvolvido nas escolas:

Todos os professores referem-se ao do Regulamentt8854, porém nao
declinam o nome que tenha, se individual, se matusimultaneo.

Pelo que vi e presenciei o sistema ndo é nenhurmédtslos mencionados,
€ ndo ter sistema. A variedade e ndo a uniformidegkeas escolas.

(MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Retaté874)

Nessa fala, o Inspetor certificou, entdo, a impmksade de se reconhecer o método
aplicado na Provincia, pois, segundo ele, ndoiaxisiformidade no sistema de ensino, o que

prejudicava a organicidade da instrucdo publica. dée motivos dessa auséncia também
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decorria da confusao na distribuicdo da ordem hpoeempreendido nas atividades escolares
e na forma de aplicar as matérias de ensino.

Teoricamente, 0 Regulamento e o Regimento de 1&f&rdinavam que o ensino
simultaneo deveria ser ministrado, durante o aoim, em determinado nimero de matérias e
por meio da sucessao das secdes de Leitura, dieaEsler Aritmética e de Doutrina, num
mesmo dia, sendo cada disciplina ministrada enriosraubsequentes da aula.

Na pratica, a sequéncia das sec¢des nao ocorriaemds diferenciados. As disciplinas
eram ministradas simultaneamente. Segundo o Inspeto

Nenhuma ordem na distribuicdo do tempo, nem naérraatdo ensino.

As secdes da leitura, de escrita, de aritmética daditrina, em vez de se
sucederem, tornam-se simultaneas; estes escrevprarga aqueles rezam,
|léem uns enquanto outros se ocupam em fazer aaso®@ATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1874).

Ainda conforme o Pe. Barreto, a confusdo atinggacst compéndios, visto que cada
aluno levava para a escola o livro que desejavgueupossuig@m casa (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatorio, 18F4xes fatores também contribuiam para que a
aplicacdo dos métodos de ensino ndo seguisse aadgrescricdo estabelecida pela
Legislacdo Educacional da provincia mato-grossense.

Como na pratica cotidiana ndo se seguia a unifagéiz almejada pelos governantes
locais, eles decidiram, ent&o, incluir nas deteagdes normativas a aplicagcdo conjunta do
método simultaneo, formando assim, o método m#gsa forma, o Regulamento de Ensino
Publico e Particular, de 26 de maio de 1875, emAseu9°/ § 9°, instituiu que o ensino
primario publico assim fosse ministrado:

8 9° — Os exercicios letivos compreenderdo duadessliarias: das 8 as 11
horas da manhd e das 2 as 5 da tarde, aplicandoisgeral 0 método
simultdneo ou misto, sendo os alunos distribuidosckasses segundo for
prescrito no Regimento Interno, no qual se detearaitambém o tempo que
deve durar cada exercicio (SA; SIQUEIRA, 2000,9). 8

De acordo com o Pe. Ernesto Camilo Barreto, o noésimiultaneo, adotado em 1873,
consistia no método misto ou simultaneo-muatuo, poimitia que “[...] classes inferiores
fossem regidas por monitores tirados das clasgeietes.” Para ele, esse ultimo produziu
grande alarme até mesmo entre pessoas que pos$Hwiaonaveis conhecimentos, em
decorréncia da quantidade de alunos, especialnmasteescolas cujo niumero de estudantes
fosse superior a 50, ou naquelas em que nao seigpaaldicar o método individual,
compativel, apenas, com o diminuto nimero de 8dastes. Barreto também analisou o

processo conhecido por método de classes, estamlmetan 1855. A partir dai, verificou que
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este correspondia ao método simultaneo-mutuo, tenmdmdhecido como misto. Segundo o
Inspetor, o Art. 6° dividia os alunos em classesa®0 estas fossem regidas somente pelo
professor, estaria caracterizado o método simwitalBe contrapartida, o Art. 12° afirmava
que, se a classe fosse regida por alunos ou mesitoais adiantados, 0 método seria uma
mistura de simultdneo e muatuo, pois apenas esteodidmitia monitores ou decuribes das
classes superiores para reger as inferiores (MARDSSO, Inspetoria Geral dos Estudos,
Relatorio, 1876).

E notorio lembrar que em Mato Grosso o tesistema de ensino misésta relacionado
a aplicacdo do ensino em conjunto, para meninoem®nas. Abaixo, segue 0 comentario
proferido por Pe. Ernesto Camilo:

[...] proibindo a reunido dos dois sexos nas escoliblicas e particulares,
extinguiu o sistema misto, com prejuizo sensivehsgaucéo e educagdo das
meninas nas freguesias, povoados e demais locadidam que s6 existem
escolas do sexo masculino (MATO GROSSO, Inspeteial dos Estudos,

Relatério, 1877).

Sendo assim, as express8egema de ensino mistw sistema mistmao se referem a
um método de ensino e, sim, a um sistema educacjargpermitia a presenca de ambos 0s
sexos em uma mesma escola ou sala, a co-educacaoddnominacameétodo mistdoi
utilizada na provincia mato-grossense para designaistura entre o mutuo e simultaneo,
constituindo, assim, o método simultaneo-mutuoo Ipsrque, na pratica cotidiana, 0s
professores utilizavam tanto um quanto o outro.

O Regulamento de 13 de fevereiro de 1878, no qugeta vigéncia do método de
ensino, quase nao fez alterac6es em relacao asi8ps estabelecidas pelo Regulamento de
1875. Segundo o Art. 112° do Regulamento de 187&étodo de ensino adotado foi o
simultaneo, simples ou misto. Entretanto, o Dir€@ral, poderia autorizar qualquer outro
que considerasse conveniente (SA; SIQUEIRA, 20001p).

A diferenca fixada entre essas duas legislaco@snesfato de a primeira estabeleceu,
junto ao método, horarios das secdes, ao passca ggegunda ndo associava horario a
metodologia adotada, deixando a cargo do Diretoal@eautorizacao da utilizagdo de outros
métodos, caso fosse conveniente. Apesar dessardiferem termos gerais, os métodos
simultaneo e misto continuavam sendo oficiais mesgitos legais.

O Presidente da Provincia Jodo José Pedrosa, atbrielapresentado a Assembléia
Legislativa de Cuiaba, em 1° de outubro de 187Bmafa ser favoravel ao método
simultaneo, julgando inconveniente tanto o ensimbum quanto o individual. O governante

considerava o meétodo lancasteriano improprio patigar a substituicdo do mestre pelos
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monitores ou decurides, justificando que estes @iada criancas e ndo possuiam o prestigio
nem a autoridade de um Professor. O Presidentedeoarga, pois a impossibilidade de sua
aplicacdo nas escolas, uma vez que de um lado haaatagem do professor se dedicar a um
aluno por vez, de outro ndo havia motivacdo pa@iascas estudarem, gerando desordem na
sala de aula. As praticas do ensino simultdnewastaelacionadas ao grande numero de
aprendizes, o que impedia o Professor de se odgptrdos eles, com licdes diferenciadas,
em razao da diferenca do nivel de aprendizado di# wan. Reconhecia que o ensino mutuo,
embora possuisse esse inconveniente, tornava-seidoermediante processos de
aperfeicoamento para a boa distribuicdo dos alenogrupos ou classes, o que permitia a
devida divisao de todo o trabalho. Em suma, o end@veria ser ministrado “[...] diretamente
pelo mestre, embora aproveitando este a coadjuvdgsi@lunos mais adiantados” que, em
caso algum, porém, suprimiam-no perfeitamente (MAJRIODSSO, Presidéncia da Provincia,
Relatério, 1879).

No ano seguinte, o Diretor Geral da Instrucdo RébDormevil José dos Santos
Malhado declarou a dificuldade de definir o métaoensino a ser seguido na instrucao
publica em Mato Grosso:

S6 quem desconhece o0s métodos de ensino poderamidete

absolutamente que se siga este ou aquele métodopaedendo, nem
devendo o professor recusar alunos por té-los esciclo numero; visto
como seria injustica privar os que precisam daugdb que requer; ndo
tendo a provincia 0os necessarios recursos pariphaalt escolas a pedido
ou reclamacédo de professores (MATO GROSSO, Dieet@keral da

Instrucdo Publica, Relatério, 1880).

Essa dificuldade fez com que o Regulamento daugétr Primaria e Secundaria da
Provincia de Mato Grosso, de 4 de marco de 1880saamArt. 66°, estabelecesse que o
modelo de ensino fosse “[...] aplicado em relagdam@mero dos alunos: de 10 a 40 alunos
[seria] preferivel o método simultaneo; de 40 a, t6®étodo misto ou simultaneo mutuo e de
150 a 300, o0 método mutuo” (SA; SIQUEIRA, 20001 §3-164).

Ao que parece, condicionar teoricamente a adocamémdo ao numero de alunos
existente nas escolas primarias seria a solucé gmmproblemas. Na pratica, porém, os
administradores da Provincia continuavam recebelidErsas reclamacdes dos professores
sobre a falta de casas edificadas para fins edutsi e a falta de mobilia necesséaria a
aplicacao de qualquer um dos métodos mencionados.

A esse respeito, 0 Presidente da Provincia Joa@aidino Pimentel, em relatério
apresentado em 1886, diz ter iniUmeros obstaculasaenais a serem transpostos, visto que

“[...] em teoria, tudo esta resolvido. Bons métqoaoselentes professores, direcédo e inspecao



119

ativa e diligente, possibilidade, disposicfes e baatade de aprender, [eram] os mistérios
desvendados do ensino e da instru¢do popular” (MSRIDSSO, Presidéncia da Provincia,
Relatorio, 1886).

O que se nota na prética das escolas primariasgnassenses, no seculo XIX, é uma
tentativa de adaptacdo dos métodos de ensino delagido européia e nacional numa
realidade local marcada pela precariedade fisisacdsas-escola, pela caréncia de moveis e
utensilios, assim como pela pouca ou auséncia uheat@o docente. Em funcdo dessas
adequacdes, professores e alunos criaram novasrazade fazer no ensino de primeiras
letras mato-grossenses.

O entendimento das invencdes de professores e u@salquanto a aplicacdo dos
métodos de ensino torna-se mais claro mediante servdgdo das graduacbes de
aprendizagem, categorizadas pelasseslas secdes de Leitura e de Escrita. Acredita-se qu
a discussao apresentada a seguir auxilia na congdt@ele como eram realizadas a diviséo e
a organizacao das classes de niveis de aprendizado.

3.2 Praticas e representacdes dos niveis de apreratio dos alunos do ensino primario

Para se entender a organizacdo dos conteudos tlealLeide Escrita ministrados no
ensino de primeiras letras, no espaco escolar grassense do século XIX, busca-se
caracterizar e analisar os niveis de aprendizagenaldnos no processo de escolarizacdo do
ensino primario, em especial, da alfabetizacagqdaa

De acordo com a Lei de 1837 e o Regulamento de,18%lrriculo da instrugédo
primaria era composto pelo ensino da Leitura, daitas de Oracgdes, Principios Religiosos e
Morais, da Gramatica da Lingua Nacional, de Arito@ée, ainda, de deveres domesticos,
para meninas. Apesar de citarem quais matérias arganp o curriculo da época, essas duas
normatiza¢cdes ndo evidenciaram a forma metodoldggicqual deveria se pautar o ensino,
nem ao menos delimitaram quais conteudos escalaresiam ser incluidos na estrutura de

cada disciplina escolar.

Quando a legislacdo n&o dispde dessas informagdmsenta-se a necessidade do
pesquisador em recorrer a outras fontes, na teatdé evidenciar a especificidade da forma
de organizacdo do ensino. Sendo assim, os mapalarescsao considerados, neste estudo,

um tipo de documento de significativa importanaaapo campo de pesquisa da Histéria das
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Disciplinas Escolares, em especial, o ensino dguéinnacional em seu processo de
alfabetizacdo, pois pode apresentar pistas sobr®rrma como era desenvolvida a

aprendizagem da leitura e da escrita nas escaofaanas da provincia de Mato Grosso.

Ao longo do século XIX, os mapas receberam divemsasenclaturas, tais como mapa
de frequéncia, mapa estatistico e mapa nominalute®s aos quais podem ser considerados
relatérios elaborados pelos professores, pois apt@sgam sinteticamente, a situacdo e o
controle de matriculas, a frequéncia e o aprendizims alunos. Esses documentos eram
enviados a Inspetoria de Estudos, que por sua e®zencaminhava a Presidéncia da
Provincia, informando aos dirigentes locais a s#oae o andamento da instru¢do publica da
regido. Em alguns casos, os proprios professomgmadleavam-nos diretamente a Presidéncia.

Os mapas escolares elaborados no século XIX apagsem peculiaridades na forma e
no conteudo, pois 0s professores expressavam eermiés maneiras os dados referentes a
vida escolar de seus alunos, como por exemplaaadgamatricula, a filiagdo, os motivos das
faltas e, em especial, o nivel de aprendizagemedasandos. Se cada escola da provincia
mato-grossense fosse estudada em sua singulargageidentificada ai uma cultura escolar
para cada uma delas, como aponta Vifiao Frago (1B@Ska perspectiva, torna-se possivel
verificar a manifestagédo de diversas culturas aseslna instru¢éo primaria de Mato Grosso,
apresentando, assim, diversificacdo em um mesmel div ensino. Contudo, a falta de
localizacdo de uma seqiiéncia cronolégica de mapasnd mesma unidade escolar dificulta
ou até impossibilita 0 acompanhamento do desempdokoalunos no decorrer dos anos
letivos do periodo imperial.

Diante dessa dificuldade, na presente pesquisali-get@or trabalhar a cultura escolar
sob o ponto de vista apresentado por Julia (20@lituito de investigar um nivel de ensino
de Mato Grosso, 0 primario, por meio de fragmerdasrealidade de diversas escolas,
localizados em suas diferentes regides da Provimtiacou-se, a partir dai, formar um
mosaicoda primeira fase da escolarizacdo mato-grosseesperiodo provincial, capaz de
caracterizar o processo de alfabetizagdo ou desigdai de conhecimentos elementares do
ensino da leitura e da escrita.

Seguindo a triagem dos mapas escolares encontrad@squivo Publico de Mato
Grosso, datados de 1830 a 1889, foi possivel fitrtdiversas formas de elaboragéo desse
registro. Essa variagédo confere certa complexid@dedados, sobretudo no que diz respeito
ao grau de instrucdo dos alunos e sua correspaadémm a aprendizagem do ensino da

leitura e da escrita.
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Esses mapas apresentavam dados relativos a diygdodos do ano letivo, podendo
ser mensal, trimestral ou semestral. O primeirgahgilizava informagées de cunho
estatistico sobre os alunos de forma sucinta ergiegegla, uma vez que contabilizava o
namero de estudantes. Ja o segundo e o tercegseampavam informacdes mais detalhadas,
tais como a descrigdo do nome de alunos e de aeysapglata de matricula, a classificagdo do
nivel de aprendizagem e os motivos das faltas.

Na primeira metade do século XIX, os mapas memggsfaziam nenhuma mencgao as
matérias de ensino, demonstrando apenas a quantiadlunos matriculados cujos pais
eram vivos, os Orfaos que possuiam alguma fortwsadefaos pobres.

Para se ter uma nog¢éo do formato, da organizadés dados registrados nesse tipo de
mapa, pode ser mencionada a relacdo mensal desahefierente ao més de janeiro de 1841,

encaminhada pelo professor Jodo José Pereira.

Figura 12: Relagdo mensal de alunos de Poconé em janeir84de 1
Fonte: Pereira (1841a)

Nessa imagem é possivel observar a estruturacainfdasnacdes apresentadas pelo
professor. Segundo ele, dos seus 45 alunos, 3htiplais, 5 eram orfaos abastados e 3, além
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de serem pobres, ainda eram 6rfaos (PEREIRA, 18Nb#)-se que o documento dispunham
de dados muito resumidos, ndo permitindo sabersendgenho gradual dos alunos nem
conhecer as disciplinas escolares que compunhanriowdo do ensino primario da época.

Em contrapartida, no universo de mapas trimestrasmestrais, elaborados até meados
da década de 1850, é possivel encontrar diversasasode expressdo do “estado de
instrucao” dos alunos, ou seja, da aprendizageamgdcla nas disciplinas escolares.

A titulo de anélise do aprendizado da leitura eeslaita na provincia mato-grossense,
essas formas de expresséo podiam ser caracterpeldaseqiéncia crescente de conteudos a
serem adquiridos, como por exemplo, ABC, SilabaaitaS, Cartas de Nomes, textos,
indicando assim uma gradacgéo do conteudo lingdistie deveria ser aprendido pelo aluno,
ou pela atribuicdo de conceitos de aprendizagamctemo “ndo pronto”, “quase pronto” e
“pronto”, que classificavam a etapa ou o estagioedeolarizacdo em que cada um se
encontrava.

Dentre esses documentos, tem-se como destaque & semestral, enviado pelo
professor Francisco de Paula Nunes a PresidéncRraldncia, em 1831. Além de dados
referentes as “graduacdes” em Leitura, Escrita iém@tica, 0 mestre também descreveu
dados sociais, tais como o “nome” e a “idade dosad” matriculados; as “qualidades”, que
diziam respeito a cor da pele e a condigdo sothehrfcos”, “bastardos”, “pardos”, “cabra”,
“crioulos”); os “dias de falha”, que correspondiams motivos das faltas, se por “doenc¢a” ou
por “vadiacdes”. Ao categorizar a condi¢cado socad dlunos, o mapa apresentado por Nunes
revela uma rica e complexa caracterizacao da wddalsdos educandos da época, a qual para
ser avaliada analisada com mais veeméncia necessitaatrelada a outras especificidades.
Contudo, os percal¢os de acesso a demais fontgsogeeam auxiliar na compreensao desse
conjunto de tracos sociais dos alunos fizeram cam sg optasse por discutir, de fato, os
aspectos ligados aos niveis de aprendizagem nooetiaileitura e da escrita.

A esse respeito, o mapa elaborado por Nunes (188itpu o nivel de aprendizagem de
seus 44 alunos, demonstrando os conteludos quereldsavam dominar em cada etapa do
processo de escolarizacao primaria. Observa-sengase registro, 0s niveis de aprendizagem
foram apresentados, tendo por base a sequéncntiidos linguisticos.

A imagem a seguir € apenas um trecho do mapagpara leitor tenha no¢do de como
procedia a classificacdo de aprendizagem dos edasla
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Figura 13: Trecho damapa estatistico de alunos da freguesia de N. Bosério de S. Pedro d’El Rei , 1831
Fonte: Nunes (1831).

Nesse mapa, o professor Francisco de Paula Nunesseafou 0s niveis de
aprendizagem pela seqiiéncia de conteudos lingisisiiee acordo com os dados referentes ao
ano de 1830, a alfabetizacéo era iniciada pela meagdo das Cartas do ABC, seguido do

aprendizado das Silabas; da Carta de nomes; desTiexiresSsos e manuscritos.
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Nesse documento, como nos demais referentes aodpenido se indicavam quais
contetdos de ensino seriam ministrados no 1° ea2& gla instrucdo primaria. Acredita-se
gue, quando os alunos passavam a desenvolver rrdegagem de leitura e escrita em textos
escritos e impressos, configuravam-se os contedm@8 grau, ja que se submetiam ao ensino
da Gramatica da Lingua Nacional, da redacao etegpinetacdo de textos.

Em geral, os mapas trimestrais e semestrais nénfanencdo ao contetdo de ensino.
Ao tratarem do estado de instrucdo dos alunos,aapafirmavam estarem “prontos”, “meio

prontos” ou “ndo prontos”. Veja o exemplo a sequir:

Figura 14: Relacdo semestral de alunos de primeiras leg&@hapada, 1843
Fonte: Melo (1843).
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Semelhantemente a essas expressdes, alguns doosinumsicreviam o estagio de
desenvolvimento dos alunos como “prontos”, “quasaios” ou “pouco adiantados”. Outros
mapas declaravam ainda estarem “pouco adiantaddsidiantados”.

Em Mato Grosso é possivel encontrar, em um mesroonaento, as duas formas de
graduacdo de aprendizagem, tanto pela sequénctardeddos quanto por conceitos que
expressam término da escolarizagéo priméaria.

A tabela a seguir demonstra, de forma sintetizadaaduacdo de aprendizagem dos 49

alunos matriculados na Freguesia de Poconé, nodoede 1° de abril a 31 de dezembro de

1840.

Tabela 4 - Grau de Instrugéo dos Alunos da
Escola de Primeiras Letras de Poconé — 1840

QUANTIDADE DE ALUNOS EM SEUS RESPECTIVOS
IDADE GRAUS DE INSTRUCAO (Escola de primeiras letras de Bconé
DOS Cartas | Cartas Pouco Quase
ALUNOS | ABC | Silabas | de de Cartas . Adiantado
Aproveitou Pronto
nomes | Textos
7 anos 1 5
8 anos 1 1 3 2 1 1
9 anos 1 1 2 2
10 anos 1 3 2 2
11 anos 1 1
12 anos 1 3 2
13 anos 1 3
14 anos 3 3
15 anos 1 1

Fonte: Pereira (1841b).

Essa classificacdo do estado de instrucdo mostraesém, bastante genérica. O
problema existente no uso desses conceitos paraiaeadas disciplinas escolares consiste no
fato desses mapas nao relatarem em que o aluma égtanto” ou “quase pronto”.

A partir dessa tabela, também é possivel obserpan@orcao entre a idade escolar e 0
nivel de instrucdo adquirido no ensino da leitudaeescrita. No ano letivo de 1840, a faixa
etaria dos alunos do Professor Jodo José Pereifauvantre 7 a 14 anos de idade,
diversificando também o grau de instru¢do deleslaVia, a analise de todos os mapas
localizados, datados de 1830 a 1889 revela queotidiano escolar da provincia de Mato
Grosso a instrucdo primaria recebia alunos de®angs de idade.

Quanto ao dominio da leitura e da escrita, os sllapresentavam varios niveis de
adiantamento. Enquanto havia alunos de 9 e 10 estavam estudando as matérias de
ensino do 2° grau, como Aritmética e Gramaticarogutontinuavam com uma leitura e

escrita imperfeitas.
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Na concepcado do Inspetor de Estudos Joaquim Gaegieo ensino de Gramatica e
Aritmética ministrado na escola de 2° grau chamfvd a atencdo de todas as pessoas
inteligentes” por ver o grau de adiantamento dosad. Segundo o Inspetor:

[...] na verdade, que espetaculo mais tocante &aster que ver-se um
menino de 9 a 10 anos, e as vezes de menos resmvergrande

desembaraco, problemas de Aritmética, escreverpasfaita ortografia um
trecho de qualquer livro, que pela primeira vez éhditado, dividir suas
oracBes e analisa-las minuciosamente, descendosatéais pequeninos
detalhes da gramatica com exemplificacdo de todand&ise (MATO

GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Relatérig)18

Contudo, havia alunos que levavam “[...] quatraycoi e mais anos, nas escolas
publicas” para concluir o ensino primario. O IngpeBarreto atribuia a culpa desse atraso a
“[...] nenhuma atencéo dos pais e educadores penfacgliéncia de seus filhos e educandos
[...]" (MATO GRSOSSO, Inspetoria Geral dos Estud®slatério, 1877).

Segundo a Comisséo de Visitacdo dos Estabelecisvdat&nsino de Cuiaba, ndo havia
vantagem nenhuma em se manter funcionando a edegbeimeiras letras de meninos da
Capital. Isso porque, embora houvesse cinquent@slmatriculados, foi encontrada apenas a
metade, que ainda estava descal¢ca e mal-vestidaeron exigidos 0s exercicios de escrita
de todos os discipulos, o professor apresentourgensaco, todos de dias muito anteriores.
Por meio de analise essas poucas escritas, a Gonusscluiu que eram de “[...] formato téo
mesquinho, que necessariamente obrigaria 0 memnoacanhar as letras, ou a nada
escrever”. De acordo com os relatores, na leituraab ndo era menor, pois “[...] 0 mais
adiantado, na opinido do professor, ndo [podia¢d¢isfatoriamente uma carta, que estava na
mesma escola” (MATO GROSSO, Camara Municipal, Reilat1851).

Na opinido da maioria dos dirigentes politicos diga a instrucao publica, uma das
grandes dificuldades vivenciadas no ensino priméeéoMato Grosso, no século XIX,
consistia no fato de poucos conseguirem conclsie e$vel, pois 0s pais retiravam-nos das
escolas antes mesmo de aprenderem a ler e esa@vetamente, para que pudessem
auxiliar no sustento da familia. Para o Pe. Ern€stmilo Barreto, quando isso acontecia
antes de os alunos se mostrarem “provectos”, degaares nao poderiam provar a qualidade
de seus trabalhos. A esse respeito, o Inspetot Gexlarou que:

‘Com o sistema inconveniente de serem retiradassgmis os alunos, antes
de provectos nas matérias do ensino, e quicd meantes de lerem e
escreverem corretamente’ ndo € possivel que osgsares déem provas de
seus trabalhos e cuidados (MATO GROSSO, Inspeteial dos Estudos,
Relatério, 1876).
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Assim, é dificil estabelecer a correspondénciaeerdr idade e a graduacdo de
aprendizagem anual dos alunos do ensino primaridd® Grosso no século XIX. As
legislacbes educacionais instituiram variadas firtarias para servir de base para a
obrigatoriedade do ensino. A Lei Provincial de 18@&ferminou de 8 a 16 anos de idade; o
Regulamento de 1873, de 5 a 18; o Regulamento @& d&ipulou que fosse de 5 a 15 nas
escolas diurnas; o Regulamento de 1878 prescrezéual 15 para meninos e 5 a 11 para
meninas no primario; e ano de 1880 instituiu agattariedade de 7 a 14 ano para meninos e
de 7 a 12 para meninas.

Apesar dessas prescricdes, 0s alunos ingressavaenesgalas com idades variadas.
Portanto, as graduacfes das classes ndo correspordisequéncia de anos letivos que
compunha o ensino primario.

Até o final do século XIX as escolas primarias datdiGrosso eram formadas por uma
Unica sala de aula, regida por um Unico profegsarstrucédo era realizada com varios grupos
de alunos, também denominados de classes, quesaianesm niveis de instrucdo similares.
Os alunos s6 passariam de uma classe para o@vandb-se de nivel de instrucdo, quando
demonstrassem habilidades necessarias para ingrasasse seguinte.

De acordo com Hamilton (1992, p. 39-41), o ternassés emergiu na Renascenca para
indicar subdivisdes dentro das escolas. A divisAwsistia no agrupamento dos estudantes em
classes graduadas de aprendizagem, em conformidaute parametro os estagios ou niveis
crescentes dos alunos em termos de conhecimeidides.

Ainda na década de 1870, o termo classes ndoikzadd para designar as unidades de
organizacdo da instrucdo simultanea de diversas sk aula e diferentes professores. De
acordo com Rosa Fatima Souza (1998, p. 24), n&iaxampouco “[...] qualquer conexao
entre instrucdo simultanea e o uso de sala de”’allascola elementar com varias salas de
aula e varios professores so foi ocorrer no Brasit a instalacdo da escola graduada, em Sao
Paulo, no ano de 1890. Essa escola se apropriawdelo de ensino graduado produzido ao
longo do século XIX. Segundo Vidal (2004a, p. 1§)ifp da autora], isso explica “[...]
porque era possivel encontrar séries graduadastdea] como dPrimeiro e Segundo Livros
de Leitura,de Abilio César Borges publicadas em 1866, prakcden 30 anos antes da
instalagéo dos grupos escolares no Brasil”.

Na provincia de Mato Grosso, o termo classe exavase nivel ou estagio do ensino
graduado, pois os métodos de ensino, como o matsioultdneo e o misto, organizavam 0s
alunos em classes com diferentes niveis de apegehiz. A terminologia era tdo usual na

Provincia que passou a designar um tipo de metgi@dottas escolas de primeiras letras. Com
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a instituicdo do método de classes, em 1855, ossnpassaram a trazer denominacdes de
classes para indicar o nivel de adiantamento naérias de ensino. Na imagem a seguir é

possivel observar algumas mudancas.

Figura 15: Relagcdo semestral da Freguesia de S. Goncalodie, R857
Fonte: Purificacdo (1858).

Nota-se que a sexta coluna do mapa semestral afadsepela Professora Rosalina

Maria da Purificacdo, da escola primaria da Freguss Sdo Goncalo de Pedro, foi utilizada
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para classificar os niveis de instru¢cdo dos alueeglenciando a existéncia de 4 classes,
equivalentes a 4 niveis de aprendizado que deveseamdquiridos no ensino primario.

Observa-se que 0s mapas estatisticos de aluno84de dl 1873 seguem a mesma
disposicéo apresentada pela professora Rosalimsidena-se que as 4 classes mencionadas
possuiam correlacdo ou, pelo menos, semelhancaocensino ministrado no 1° grau da
instrucdo primaria, que havia sido instituido dek8@7. Isso porque, na relagdo semestral de
aulas de primeiras letras da Freguesia de Livrameaferente ao periodo de dezembro de
1859 a julho de 1860, o professor declarou queassificacdo dos alunos da 12 a 42 classes
equivalia ao 1° grau (MAPA ESCOLAR SEMESTRAL, 1860)

Acredita-se também que o 2° grau, ndo citado ngsmspaseguia as normatizacdes da
Lei Provincial n.° 8, de 5 de maio de 1837, e dguRemento de 30 de setembro de 1854,
uma vez que nessa etapa da escolarizacado princaeasino do Ler e do Escrever era
complementado com o da Gramatica da Lingua Nac{@halrO GROSSSO, Presidéncia da
Provincia, Relatorio, 1862).

Os relatorios de presidentes de provincia e deetosgs indicam que o Regimento de
1855 ndo alterou as matérias de ensino do currfagoescolas primarias, porém as sucintas
descri¢cbes apresentadas nos mapas escolares dateal®®b6 a 1873 ndo sao suficientes para
se compreender como estava organizada cada discgdcolar, em sua especificidade. Dessa
forma, a categorizagéo por classes mostra-se b@sfaneralizada, se analisada isoladamente,
uma vez que por si s ndo forneceu dados suficigrdea avaliar os niveis de aprendizado
dos educando em cada matéria de ensino.

Essa classificacdo passa a ser mais transllicidadguentejada com o Regulamento
Organico e o Regimento Interno, instaurados em .1&& porque a Lei de 1837 e o
Regulamento de 1854 soO definiram as disciplinascgungpunham o curriculo da época. Ja o
Regimento interno de 1873 expls nitidamente quaiseddos deveriam ser ministrados em
cada disciplina escolar e prescreveu também a se@ii@ ser empregada no ensino das
escolas primarias de Mato Grosso.

A tabela que se segue apresenta a organizacaec@ssse das classes referentes ao

ensino da leitura e da escrita.
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Tabela 5 - Distribuicdo das Classes de Leitura e Eigta Contida no Regimento Interno
das Escolas de Instrucdo Priméria da Provincia de &to Grosso — 1873

Secdo de Leitura

Secdo de Escrita

12 classe — alfabeto manuscrito e impresso

12 classe — tragos de linhas, letras mailsculas e
minudsculas e algarismos em areia.

22 classe - silabario manuscrito e impresso

22 classe — tragos de linha e de letras em loesas
regrados largos.

32 classe — cartas de nomes manuscritas e impress

a%a classe — tracos de letras do alfabeto no papel,
Sobrepondo-o ao translado

42 classe — leitura corrida de manuscritos

42gladmstardo largo

52 classe — leitura corrida de livros

52 classesio lpastardo

62 classe — leitura de livros e manuscritos e $ighe
cor de Gramatica

62 classe — bastardinho

72 classe — leitura de livros em prosa e versgEedi de|
Gramética

72 classe — cursivo maior entre dois regrados

82 classe — leitura de livros em prosa e versdjsan
I6gica e gramatical de classicos portugueses edide

aq . ]
82 classe — cursivo menor sobre um sé regrado ou
pauta.

geografia e historia

Fonte: Tabela elaborada a partir de dados contidoS4; Siqueira (2000, p. 60-61).

Apesar da equivaléncia entre o conteudo que senigtrado nessas duas disciplinas, o

aprendizado dos alunos manifestava-se em niveisrsificados, podendo estar mais

adiantado em uma ou em outra matéria de

ensino.

Os mapas estatisticos de 1873 a 1889 descrevemguardidade de alunos em cada

classe de aprendizagem e suas 8 respectivas niasiplkcolares, como 0 exposto a seguir:

Figura 16: Mapa mensal de alunos da escola primaria de Caub@y6
Fonte: Fonseca (1876)
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Nota-se que mapas mensais confeccionados a parRedimento Interno das Escolas
de Mato Grosso de 1873 seguem esse mesmo padra@f@i de melhor visualizagdo, esse
formato de registro é também exemplificado pelo analpborado pelo professor em abril de
1888.

Tabela 6 - Mapa Mensal dos Alunos da Escola Publiake Instrucéo Primaria do Sexo
Masculino da Vila de Miranda — 1888

N° de alunos matriculados | 30 | Ne°dos que fregiientana | 30 N° dos que sairam | -
Distribuic8o por secdo
Leitura Escrita Aritmética Doutrina
12 Classe 8 12 Clasge 5 19 Classe o 12 Classe 8
22 Classe 2 28 Clasge 4 29 Classe 3 pa Classe 2
32 Classe 3 32 Clasge 8 39 Classe o Ba Classe 2
42 Classe 4 42 Clasge 3 43 Classe o 42 Classe 5
5a Classe 5 52 Clasge 3 59 Classe 4 Hha Classe 4
62 Classe 2 62 Clasge 3 69 Classe 3 52 Classe 3
72 Classe 3 72 Clasge 2 79 Classe § ra Classe 4
82 Classe 3 82 Clasge 2 89 Classe 8 Ba Classe 2
30 30 30 30

Fonte: Ribeiro (1888).

Mediante a observacédo dos dados contidos nessemédptos, € possivel verificar que
aparentemente, mostram-se bastante superficiaEnpguando tomados conjuntamente com
o Regimento de 1873, revelam saber o que deveriamendido pelos alunos em cada
matéria de ensino.

Nota-se que esse Regimento determinou um certdefismao na sequéncia graduada
dos conteldos das duas disciplinas escolares,rhelEscrita. Enquanto na 12 classe de
Leitura aprendia-se a diferenciagdo gréfica ddbalfa em material manuscrito e impresso e
possivelmente, a sonorizacéo das letras, na ISecths Escrita desenvolvia-se o aprendizado
do alfabeto, detendo-se nos tracos de linhas, tlaslemailsculas e minusculas e de
algarismos, desenhados na areia. A exemplo desstasfe, nas demais também havia
correspondéncia entre a sessao de leitura e aosésséscrita, que continuavam a ensinar,
sucessivamente, letras, silabas, palavras, frakedas, ou seja, a seqiéncia do conteudo de
ensino permanecia a mesma.

Entretanto, as maneiras de fazer na pratica ess@ar as mesmas? Em outras palavras,
a forma de ministrar os contetdos, os métodos #&pacpara 0 ensino da leitura e da escrita
expressavam nova concepcao de ensino? Na terdatise discutirem esses questionamentos,
faz-se necessaria uma contextualizacdo dos corgteliniglisticos, com a intencdo de
relaciona-los aos métodos de leitura empregada®titiano da escola priméria da provincia

mato-grossense.
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3.3 Representacdes dos métodos de leitura no sécdl¥: diferentes olhares

A andlise dos métodos de leitura que tiveram aigdd nacional no século XIX, com
foco especial para a manifestacdo ocorrida nacprascolar mato-grossense, € realizada com
0 intuito de proporcionar melhor compreensdo dadh&& das disciplinas escolares,
notadamente, Ler e Escrever, na cultura escolargpia em Mato Grosso.

Na apresentacdo do livri@entidos da AlfabetizacAddSoares (2000) declara que
reconstituir a histéria dos métodos de ensino deréee de escrita €, na verdade, a historia

dos sentidos que ao longo do tempo foram sendgraehis a alfabetizagéo.

Uma das dificuldades em se discutir a tematicairacasignificado atribuido a
terminologiamétodo pois, para Chartier e Hébrard (2001, p. 142)ermd pode designar
“[...] tanto um pequeno livro fabricado por um edie destinado as criangas, como um
conjunto de principios pedagdégicos, psicoldgicoslioglisticos, que definem objetivos e
meios adequados para atingi-los”.

Segundo Micotti (1970, p. 47), no século XIX €& pesk encontrar diversas
terminologias adotadas para denominar e classiisanétodo de leitura. A autora considera
que existe um “[...] certo desacordo entre os astondo s6 quanto a eficiéncia de cada
método, como também, a respeito da terminologidaddd. As “[...] controvérsias sobre o
método de alfabetizagdo sdo antigas e muitos saogasentos a favor de um ou de outro
método”.

No que diz respeito a diversidade de denominagsss,

[...] se deve ao fato de algumas delas consistiteitermos relativos a certo
aspectos particulares do processo de leitura, etmgae, outras, se referem
a outros aspectos desse mesmo processo, por exa@npeymos analitico e
sintético, sdo relativos aos processos psicolégiogdicitos na leitura,
enquanto que outros como alfabético, fonico, palgdo e sentenciacéo
referem-se a unidade de linguagem tomada como pnfoartida para o
ensino da leitura. E, os termos global e ideo-Visdaem respeito ao
caminho através do qual a mente recebe as idégseade a reconhecer
palavras. Ja os termos auditivo, visual kinestesidicam o sentido mais
focalizado no processo de alfabetizacdo. Deste madomesmo processo
recebe por vezes diferente denominac¢des (MICOTIAD 1p. 47).

Em termos de classificagdo, os principais métododedura geralmente seguem a
seguinte categorizacdo: métodos de marcha sint@iétodo de marcha analitica e método

misto, que pode ser denominado de marcha sinttialitica ou analitica-sintética.
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De acordo com Micotti (1970, p. 48-49), o termatédico “[...] refere-se ao processo
mental de combinagcédo dos componentes elementateggydagem como: sons de letras e de
silabas em unidades maiores, palavras, frasedengan’. Esses elementos sdo iniciados com
“[...] as letras ou os sons, focalizados isoladdeierPara a autora, os meétodos sintéticos
podem ser subdivididos em: método alfabético, nwétédico e método silabico.

O método alfabético é:

[...] geralmente, considerado como um dos maigaste ao que parece,
utilizado na Grécia e em Roma. [..] recomendado P@nisio de
Halicarnasso no livro ‘Da composicdo das palaveas’ que o autor diz:
‘aprendemos antes de tudo o nome das letras, deypaiforma, depois seu
valor, as silabas e suas modificacdes, e depos® dis palavras e sua
propriedades’. Posteriormente, Quintiliano, no a8 A. D. teria
apresentado prescricdes muito semelhantes, e dagelritilizacdo de jogos
com letras de marfim e o exercicio da escrita cetra$ escavadas na
madeira sobre as quais o0 aluno passaria o0 estietp.ele foi se
desenvolvendo tendo atingido grande orgnizacdose Ihdgica tal como
aparece no Noah Webster's Speller, utilizado paengino da leitura na
América (MICOTTI, 1970, p. 49-50).

No método fénico, a aprendizagem da leitura octrrg apos o estudo da grafia e dos
sons das vogais, elas sdo combinadas em silalias,eds palavras e estas por sua vez, em
frases e sentencas”. Esse método tem como ponpartida a emissédo dos “[...] sons das
letras de qualquer palavra desconhecida e de pr@nlan através da combinagcdo destes
sons”. Ele ndo modifica o conceito de leitura exigt no modelo alfabético (MICOTTI,
1970, p. 50).

O método silabico “[...] se diferencia dos outroétodos sintéticos na medida em que
as unidades basicas séo as silabas [...]". Esselonparte do pressuposto de que a silaba é o
ponto inicial para o ensino da leitura, isso portjug segundo a maioria dos foneticistas
muitas consoantes s6 podem ser pronunciadas ameattaem combinacdo com vogais”
(MICOTTI, 1970, p. 52).

Os métodos analiticos, também chamados de ideaivisu globais, podem apresentar
variagbes segundo seu ponto de partida: a pakavrase ou o texto. Eles “[...] fundamentam-
se no uso de material com sentido para a aprerizatp leitura e na importancia da
compreensao desde o inicio desta aprendizagenth digso, os métodos de marcha analitica
tém como principio basico “[...] ir do complexo simples, porque é ir do mais concreto ao
mais abstrato” (MICOTTI, 1970, p. 54). O métodooidgsual, proposto na Franga, foi
idealizado por Decroly, que entendia a leitura cdind uma atividade ideo-visual que, em
ultimo caso, priva-se da linguagem oral” (CHARTIEREBRARD, 2001, p. 147).
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Dentre os métodos analiticos aqui mencionadosisarsg apenas o da palavracao, no
qual a unidade bésica de linguagem é prépria pald&ssa, geralmente, “[...] é apresentada
em um texto com sentido, repetido pelo aluno em lem#@ra em voz alta”. Nesse modelo, as
“[...] ilustracdes sao frequentemente utilizadas @auxiliar o estabelecimento de associacbes
significativas” (MICOTT], 1970, p. 57).

O surgimento do método da palavracao foi descatsegjuinte forma:

O método da palavracéao foi introduzido na Europgusdo Dechant [...] em
1648, por Comenius em seu livro ‘Orbis Pictus’. tdds/ro 0 autor sugeria

a utilizacao de palavras como ponto de partida @a&rmsino da leitura com o
argumento de que quando elas sdo convenientesadast a aprendizagem
se da de maneira répida, e ndo cansativa, parsiroef..] Este método foi

também apoiado por Jarcobet, Horance Mann por derssem a palavra
como unidade basica do pensamento (MICOTTI, 19788

Ja os métodos mistos pautam-se na idéia de queeadagagem da leitura ocorre pelo
duplo processo de composicdo e de decomposicady sssencial a concomitancia da analise
e da sintese. A autora cita como exemplmé@&odo Paulo Freirebaseado no analitico-
sintético, que por sua vez “[...] consiste na salege palavras com dificuldades gradativas,
sentencas, e passagens que a crianca analisa, reaorapaintetiza mais ou menos
simultaneamente desde o inicio da aprendizageih(MICOTTI, 1970, p. 63).

Dentre os métodos de leitura aqui mencionados seeopemo interesse de estudo apenas
aqueles que tiveram circulacdo no século XIX. Apélsa divergéncias conceituais entre os
autores, pode-se afirmar que deles estiveram era mogperiodo: o da soletracdo, tambéem
denominado de antigo ou alfabético; o da silabac@ohecido como moderno; e o da
palavracdo, citado como modernissimo ou cientifiEsses meéetodos também foram
entendidos na sua evolucao historica, passandogssigamente por trés estados da lei: o
teologico, na soletracéo; o metafisico, na silabaga positivo ou cientifico, na palavragao.

De acordo com Candido, professor da Universidadeadebra, trés meétodos de leitura
foram empregados no século XIX, a saber: soletragifabacdo e palavracdo (CANDIDO
apud MORTATTI, 2000, p. 61). Seguindo essa mesmsppetiva, Galhardo, concluinte da
Escola Normal de Sdo Paulo, com mencdo honrosa &f6, B escritor d&Cartilha da
Infancia, na década de 1880, afirmou que havia no Brasi| ffés métodos de ensino da
leitura, antigo ou daoletracdg moderno ou dailabagcdoe modernismos ou gmlavracad’
(GALHARDO apud MORTATTI, 2000, p. 55) [grifos do tau)].
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Para o aluno-mestre da Escola Normal de Sao Phardocisco Pedro de Canto, em

exame escritorealizado no ano de 1876, o0 método antigo deragksd tinha por fim:

[...] o ensino do alphabeto na sua ordem lexicqigca, em seguida o
syllabario, cartas de nomes e leitura correnteuisdg este as consonancias
sdo precedidas de um -e- mudo e as palavras adlletse da maneira
seguinte: eme-e-esse=mes = te-erre-e=tre — mexino se vé é baldo de
harmonia e ao ha ligagdo entre os sons ellemergaosssyllabicos de que
sao formadas as palavras, de Maira que as palkdepass de soletradas pode
ter mais de um sentido, como, na palavra sabiabia sasdbia (CANTO
apud MORTATTI, 2000, p. 52).

Segundo Candido (apud MORTATTI, 2000, p. 61), ndoté da soletracdo, as letras
do alfabeto eram tomadas em separado e tidas cpnjoa$ entidades sobrenaturaes, que
tinham o miraculoso poder de construir palavras gem o0 espirito podesse descortinar a
relacéo entre a causa e o efeito, entre o eleneemtwomposto”.

No que se refere ao método silabico ou modernotoGessim o descreveu:

Methodo moderno — este methodo tem por fim o ensiacalphabeto,

syllabario, cartas de nomes & até a leitura coere@egundo este, as
consonancias sao seguidas de -e- mudo e as patalleisdo-se da maneira
seguinte e-me-e-s=mes = t-re-e-tre=metres. Estboaeté mais racional
que o 1° e guarda uma harmonia constante entrenssedlementares e os
syllabicos (CANTO apud MORTATTI, 2000, p. 52).

Candido ampliou a explicacdo sobre o método sikédafirmar que:

Na silabacdo, as syllabas constituiam os elemestdgectivos que,
isoladamente se podiam sujeitar a uma mecanicaededna infinitamente
grande e dificil, para depois, collectivamente waesados, e combinados
de todos os modos constituirem palavras. Ha depmgtaco n’este processo
este modo de conceber as syllabas como entidadéstab, inteiramente
separadas das palavras, formando-se previamentespiato a idéia de
synthese que da em resultado o vocabulo. A id&eeddo espirito para as
coisas, como succede exatamente na concepcao ystaphCANDIDO
apud MORTATTI, 2000, p. 60-61).

O professor Candido , ainda acrescentou que, a&rnpgho:

[...] os elementos de toda a organizacgédo thecldugarocesso de leitura séo
as proprias palavras, como sendo e constituindeatidade, e € pelo
methodo geral de analyse recaindo sobre as palgweas espirito determina
por um lado os ultimos residuos da palavra quatidose decompde, as
letras com 0s seus exactos valores, por outroisateggtimas e simples que
devem presidir & organizacao da palavra. Assingia isbbe das coisas para
0 espirito, como sucede na concepgdo positivisStANDO apud
MORTATTI, 2000, p. 61).

! Em alguns trechos do livro de Mortatti (2000) itagdes que mantém a grafia original dos textoslymiolos
por autores do século XIX. Esse formato foi mantidopresente obra por se tratar de uma citacaal)apu
também por se considerar importante exemplificdiferenca do enfoque atribuido aos elementos Igtigos
em cada método de leitura.
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O escritor Jardim, defensor do método intuitivo respo no modelo da palavracgéo,
propagou desde o inicio da década de 188@rilha Maternalou Arte da Leitura escrita
pelo poeta portugués Jodo de Deus (Ramos), pudliead Portugal, em 1876. Segundo o
autor:

[...] porque ndo ensina o alphabeto todo e sim pgaotes; porque nao
arbitrariamente e sim partindo das vogaes, sonwegl@ares e geraes,
communs, para as inovogaes, sons secundarios €agsee ainda nesta,
das mais aproximadas daquellas para as mais adfast n'uma
complicacdo crescente e generalidade decrescamtpjepfinalmente torna
explicito que parder ndo sdo necessarios nomes de letras e sim seus
valores, por isso que sé estes sao falados; que aquelesusdabstracédo
convencional (JARDIM apud MORTATTI, 2000, p. 48-)4fyrifo do
autor].

Também para Jardim, a arte da leitura passou pes fdistintas: ficticia, transitoria e
definitiva, a saber:

E ficticia a soletragdo, em que relinem-se nomesrdis exigindo em
seguida valores; transitoria a syllabacdo, em ceignem-se syllabas,
isoladamente, para depois ler a palavra; defindiyalavracdo, em que lé-se
desde logo a palavra, partindo da mais facil pansdes dificil, da simples
para a composta [...] (JARDIM apud MORTATTI, 200048).

Como se observa, cada autor apresenta uma visierdd em relacdo a denominacao e
classificagdo dos trés métodos que estavam em wmogseculo XIX. Todavia, em linhas
gerais, ao se considerar a contribuicdo de caddesses estudiosos é possivel afirmar que o
meétodo antigo ou de soletracdo, de marcha sint@masentava-se tanto como o alfabético
guanto como o fonico, pois dava énfase na sonaidid cada letra, isoladamente, e em
seguida, unia-as para a formacédo de silabas esdpatavras e frases. Considerando ainda a
evolucéo historia dos métodos, o de soletracatidyacomo tradicional e ficticio por formar
palavras desprovidas sem sentido.

O método moderno ou de silabagéo consistia na poimdas silabas, reunindo-as para
a formac&o dos vocabulos e, em seguida, para eaefti destes em frases curtas e de facil
compreensao. Apesar de pertencer ao grupo de msirtBtica, o método silabico recebeu a
denotacdo de transitorio por indicar a passagenmddelo ficticio (soletracdo) para o
definitivo (palavracao).

O método de palavracdo, conhecido como moderno aiemissimo, por ser 0 mais
ousado no sentido de conceber a aquisicao dadeaiuaves de palavras inteiras e nao por

meio de termos fragmentados em letras e silabais, farte do método intuitivo de marca
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analitica por apresentar ideal de racionalidadetifiea, partindo do concreto para o abstrato.
E esse € considerado, na evolucao historia dosdosita faselefinitiva por concluir o ciclo
de renovacéao de ideais do ensino da leitura nds&¢X.

A analise documental e as contribuicdes de pesidpriea que estudaram sobre o ensino
da leitura e da escrita escolar no século XIX pemmiobservar a existéncia de um certo
sincronismo na manifestagdo dos mesmos métodoseitieral de diversos paises e,
consequentemente, no interior do territorio brasile

Segundo Chartier e Hébrard (1995, p. 259), no ptim@studos de 1834 da Franca,
considerado como a “[...] primeira invencdo verdi@ddo Estado no campo pedagogico, a
aprendizagem seguia a ordem sucessiva [...]", séndpaprendido o alfabeto, [lia-se] no
silabario, longas listas de silabas, treinamente [germitia] obter fluéncia na leitura de
palavras e frases, e que [abria] a possibilidadaadsso aos ‘livros de leitura’ [...]". Os
autores acrescentam que essas obras destinadasiram da leitura apresentavam, ao mesmo
tempo, conteudos culturais de “[...] instrucao rhereeligiosa, inspiradoras de bons costumes
e do temor a Deus”.

Na instrucdo escolar da Espanha, a sequéncia deuclanda aprendizagem da leitura

estava estruturada da seguinte forma:

El método habitual para aprender a leer era eltrdele es decir, el
conocimientos del alfabeto y de cada letra en quaati en ambas formas
mayuscula y mindscula, en uno y otro sentido yeadlis. A continuacion
venia en silabeo. Una vez conocidas e identificddtias y silabas se
intentaba pasar a la lectura “de corrido”, si aridea dilatada pro la
organizacion y distribuién de las tareas escolfirds(VINAO FRAGO,
1992, p. 52).

O autor afirma ainda que o contetdo usual daslt@stiespanholas “[...] era, mas o
menos por este orden, el siguiente: un abecedarisilabario, las oraciones mas comunes, un
catecismo elemental, el ordens para ayudar a migaaytabla de multiplicar” (VINAO
FRAGO, 1992, p. 55).

No Brasil, na maior parte das provincias do Impénauve manifestacdo similar do
método de soletracdo e do uso das Cartas do AECa aecada de 1870. A partir desse
periodo foi sendo introduzida a pratica do métodosiabacdo, que apesar de seu valor
transitério entre 0 ensino sintético e o analitja@presentava tracos do ensino intuitivo.

Conforme Schelbauer (2005, p. 136), a propagacamétodo intuitivo no Brasil, em
especial, na Capital do Império, foi se configummdravés de “[...] projetos de reforma,

pareceres, conferéncias pedagodgicas e experi@uuasacionais de vanguarda [...]".
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Em seus pareceres, no capitulo referente aos ngétledensino, Rui Barbosa dedicou-se
a defender a adocdo do método das licbes de omisambateu aqueles que porventura se
baseavam na memorizacdo e na repeticdo mecanicKMBRO, 2005, p. 99). Essa
reformulacdo do ensino apresentada por Barboshftindamenta-se nas idéias de Pestalozzi
e Froebel, tendo como eixo uma nova forma de seetem e de se praticar o ensino,
consubstanciada no método intuitivo” (ROSA, 2002,3).

O referido método também foi o centro das atengégsdurante a Primeira Exposicao
Pedagogica do Rio de Janeiro, nas Conferénciagyfgidas da Freguesia da Gldria e nas
Atas do Congresso de Instru¢do do Rio de Janedmtyel outros féruns” (SCHELBAUER,
2005, p. 138).

De acordo Bastos (2005, p. 117-118), as conferérm@ulares, publicas, literarias e
pedagogicas serviam como meios de “[...] vulgaéinag aperfeicoamentos dos métodos de
ensino das diferentes matérias [...]", entre ees[0.] métodos de leitura e escrita”. Tais
eventos aconteciam com frequéncia, pois “[...] eerit873 e 1886 foram realizadas nove
Conferéncias Pedagdgicas no Municipio da Corte”.

Dessa forma, nas ultimas décadas do século XIXropopta do método de ensino
intuitivo influenciava o ensino da leitura apreselot nos livros escolares. Segundo Mortatti
(2000, p. 51; 53), nesse periodo, em diversas m@ag brasileiras, sobretudo em Sao Paulo,
houve “[...] momentos ricos de efervescéncia degléenovadoras em relacdo ao ensino da
leitura e a nacionalizacdo do material didaticoeénDe os intelectuais renovadores havia
aqueles que defendiam o aprender a ler sem solptameio da producdo de cartilhas e
livros de leitura. Alguns autores didaticos brasile que objetivaram substituir os silabarios
tradicionais, tiveram uma larga aceitagao no mereatitorial e no sistema escolar, fazendo
com que suas cartilhas tivessem grande circulaggernodo republicano. Merecem destaque
Hilario Ribeiro, com &Cartilha Nacional(1880); Thomas Paulo do Bom Sucesso Galhardo,
com acCartilha da Infancia(1879); Felisberto de Carvalho, com deumeiro Livro de
Leitura (1892); assim como Jodo Koépke, ilustre educadogptea, que criou para uso dos
alunos da Escola Americana (SPMethodo Racional e Rapido para Aprender a ler sem
Soletrar(1874).

Nos livros escritos pelo Bardo de Macaubas podenvolsgervados tragcos do ensino
intuitivo. Segundo Siqueira (2000, p. 230) [grifa dutora], “[...] chegou ele a criar 0 seu
proprio meétodo, conhecido conMétodo de Macaubak..]”, considerado de silabacéo. De

acordo com Alves (1942, p. 177; 158) [grifos doogta eficacia desse método repentino
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“[...] se consubstanciou ndNbvo Primeiro Livro de Leitura’publicado em 1888”, também
conhecido comolieitura Universal.

E importante lembrar que os métodos e livros qakiram a renovacéo pedagogica no
final do periodo provincial apresentaram, na veedadacos da constituicdo do método
intuitivo, consubstanciado nas reformas republisama partir dai estabelecido de fato, nas
praticas escolares.

3.4 Maneiras de fazer dos métodos de leitura na proncia de Mato Grosso

Na provincia de Mato Grosso, a Lei de 1837 e o Regento de 1854 néo indicaram
quais métodos de leitura e de escrita deveriamr regeotidiano das escolas primarias.
Todavia, com base na triagem dos mapas escoléabsra&los pelos professores dessa regiao,
€ possivel constatar que o aprendizado da leituta escrita em todo o periodo provincial
seguia a sequUéncia das unidades de linguagem: 8ifhas, Cartas de Nomes, até atingir a
leitura de textos.

Em outras provincias brasileiras, nesse mesmodmeriiio era diferente. O aluno J. L.
Rodrigues, matriculado em uma escola publica degiras letras de Sdo Paulo, descreveu a
trajetoria de sua alfabetizacdo, a saber:

Foi em 1875 que eu, tendo pouco mais de 6 annosatréculei na escola
do Professor Pires.

Correram os meses. Em seguida a carta de ABCpueia-ba, que servia de
inicio a série bastante longa aastas de syllabasDepois destas vieraas
cartas de nomese por ultimo agartas de forg que serviam de remate a
aprendizagem da leitura. O methodo adoptado eeasoltbtracéo. [...] Apos
0 gylabario [portugués], veiu &artilha de Doutrinacdo (RODRIGUES
apud MORTATTI, p. 49-50) [grifos do autor].

Na provincia de Minas Gerais, 0 processo de alitedigEto baseava-se no método
sintético de soletracdo. Aprendia-se “[...] iniciehte a ler cada letra e deve, com efeito,
condensar essas diferentes letras em uma leitiza, jonoduzindo dessa forma uma sintese”.
O combate a esse método, em Minas, foi “[...] esgwena Reforma Jodo Pinheiro (1906), ao
determinar que os professores deveriam ‘abolir lesolato o método de soletracao’ em favor
do método silabico” (MACIEL, 2003, p. 14-16).

As Cartas do ABC, em geral bastante utilizadas rdéica do método de soletragéo,
tinham por base a cantilena do abecedéario em \taz Réra Maria Cecilia C. C. de Souza

(1998, p. 83), as ladainhas das rezas “[...] lendraa cantilena do abecedario e da tabuada.
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[...] um b com um a: ba; um b com um e: be”. Ma¢i&8l03, p. 15) [grifos da autora], em
conformidade com Souza, afirma que, no “[...] métaeé soletracdo, alunos e professores
cantarolavam:be-a-ba; ele-a la; eme-ee-me; ene-i-ni; pe-o-pdCom a ladainha os
estudantes “[...] memorizavam todo o alfabeto} &s. silabas, sentencas, até chegarem nos
textos que ainda traziam as marcas do inicio dendpagem [...]".

O Inspetor Camilo Barreto, da Provincia de Mato SS09 criticou esse modelo de
cantilena do abecedario, afirmando que na praticdedura desencadeada no interior da
escola primaria, os alunos ficavam “[...] a papaguecatecismo sem consciéncia da beleza
moral de seus preceitos” (MATO GROSSO, InspetogaaGdos Estudos, Relatério, 1874).
A documentacgédo indica que o Inspetor ja se baseavadéias dos opositores ao método de
soletracdo, tais como Lebdncio de Carvalho, Rui 8sabe Caetano de Campos, que se
apoiavam em uma concepcao filoséfica e cientifiegusdo a qual a aquisicdo de
conhecimentos advinha da experiéncia, da obsenac®s sentidos, contrapondo-se, assim,
a pratica da memorizagéo.

A critica de Barreto tinha ligacdo com o fato devoo de Doutrinacdo Crista, escrito
por Padre Pimentel, ter sido até a década de &pr@€sentado nos relatdrios da época como o
Unico utilizado para o 1° grau do ensino do primano qual os alunos iniciavam a
aprendizagem da leitura e da escrita, ou sejapnaeiras classes da alfabetizacdo. Além
desse opusculo, os estudantes dispunham de um@degvariedade de materiais impressos
e/ou manuscritos que eles levavam de suas pra@asss (MATO GROSSO, Presidéncia da
Provincia, Relatoério, 1862).

Segundo Siqueira (2000, p. 204), “[...] a provinbéaMato Grosso nao estava alheia as
idéias modernas, pois recebia freqlientemente astitd Corte onde eram testados novos
métodos de ensino rapido de leitura e escrita’go@erno local recebia informacdo do que
estava circulando na Corte por meio das correspmiee entre 0 governo imperial e os de
provincias brasileiras, bem como por comissarioaitoque se dirigiam até o Rio de Janeiro
para conhecer as renovagfes pedagodgicas nacieaaig)do como parametro nas decisdes
tomadas na localidade.

Em 23 de outubro de 1871, a presidéncia da pravimeito-grossense foi comunicada,
através de um oficio encaminhado por Anténio PidacAguiar, autor do Método sobre a
existéncia e aplicabilidade dmétodo bacadafdque consistia em um meétodo de leitura
repentina vindo da Provincia do Rio Janeiro. Tambdéracordo com Siqueira (2000, p. 204-
205), ndo se tem noticia de que esse modelo tiy@esa aceitacdo na Corte, tampouco em

Mato Grosso, uma vez que “[...] essa obra ndo fomeenos indicada pelas autoridades
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educacionais mato-grossenses, 0 que significoungiea utilizagéo [...]", pois “[...] nao
justificava a aplicacdo de método que preconizassensino relampago e nem a populacao
adulta interessou por alfabetizar-se”.

Para o Inspetor Geral de Estudos de Mato GrossoEResto Camilo Barreto, o
método de leitura mais plausivel seria o denominaaoioele de “emissdao de voz”. Nas
palavras do Inspetor:

Quanto a Leitura, ordenei que as trés escolas steu@do primaria desta
Capital, dentre os trés processos conhecidosgjsiantigo, o da soletracao
e o da emissao de voz, seguissem este Ultimo. Ariéxgia vai mostrando

gue por este modo se vai mais longe e em meno®tdmalfabeto a Leitura

corrida (MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Estuiedatorio, 1876).

Dentre a documentacdo pesquisada, tais como le@gsarelatérios, oficios, jornais,
mapas e exercicios escolares, referentes a edugdagdato Grosso no século XIX, essa fala
de Barreto € a Unica que menciona, de forma digetgEis os métodos de leitura circulavam na
provincia local, demonstrando que o Inspetor tipteferéncia pelo método da emissao de
voz. Sua declaracdo parece um pouco confusa sedemdas as denominagbes e as
classificacbes apresentadas por autores como Misbdttatti, Candido, Jardim e Canto,
entre outros. Na verdade, ndo se sabe ao certarset®@se equivocou ao classificar os trés
métodos de leitura em antigo, de soletracdo e dasémde voz. Nessa categorizacdo, 0
referido Inspetor apresentou os dois primeiros dedocomo distintos, talvez assim os
concebendo: o primeiro, alfabético e o segundoicéhrnpodendo também ser entendido,
respectivamente, como alfabético e silabario. Jdaw®res apresentados anteriormente
consideravam-nos como um s0, ou seja, 0 antigvaéguiao de soletracdo. Segundo a ordem
dos métodos elencados por Canto, Galhardo e Camutide-se presumir que a metodologia
de emissdo de voz, mencionada por Camilo Barretdenm consistir tanto no método da
silabacdo como no da palavracéo.

Pressupbe-se que o processo de conhecimento ula leéseado na “emissao de voz”,
citado pelo Inspetor, nada mais era que o métodsilalacdo propagado por Abilio César
Borges ou por Hudson, que circulou nas décadas8@® & 1880 na provincia de Mato
Grosso. Considera-se também que esse processo aetideitura, expresso por Barreto,
referia-se ao aprendizado baseado em letras soliaseja, no método alfabético, também
entendido como de soletracdo, que se baseava narinagao.

Segundo Tambara (2003b, 128)método Hudsor® de autoria de Octaviano Hudson,
que “[...] nasceu no Rio de Janeiro a 6 de julhd&&/ e faleceu a 12 de fevereiro de 1886".

Octaviano, que foi Tipografo, Pedagogo, Poeta ealista escreveu:
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Método de Leitura oferecido a infancia e ao po8éo Paulo, 1875. In. 12°.
Houve varias edices;

Método Hudson, oferecido a infancia e ao pdvim de Janeiro, 1876. In. 8°.
40p. Livro para as escolas da instrugcdo priméadaacolhido com aplauso
tal, que no mesmo ano fizeram-se mais duas ediédpemeira edi¢ao foi
feita a expensas do Grande Oriente unido do Brasibutras por algumas
lojas magobnicas e por cavalheiros amigos das Jesexsdo gratuitamente
distribuidos quinze mil exemplares (TAMBARA, 2003t28-129) [grifos
do autor].

Os livros de Hudson, ofertados na Provincia de Matosso, também ficaram
conhecidos comébecedario de Hudsorbe acordo com Alves (1942, p. 44), esse modelo
era tido como um dos que se caracterizavam peleviafio no tempo de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, ou seja,upt@p ensinar, rapidamente, a ler e a
escrever. Apesar das escolas primarias mato-gmssdrrem recebido algumas remessas
desse método, a instrucéo publica foi gradativaensatapropriando do modelo proposto por
Abilio César Borges. A ressonancia dos opusculodlaeaibas, em Mato Grosso, ligava-se
ao fato de receberem indicacdo por parte das datles imperiais e ainda serem doados
diversas vezes pelo préprio autor para 0 uso eolasspublicas.

Os livros de Abilio foram inspirados no método dscénde de Castilho que, segundo
Alves (1942, p. 43), foi “[...] mais ou menos pecatlo na Bahia, pela primeira vez, pelo
professor Antonio Gentil Ibirapitanga, primeiro rmmesde Rui Barbosa e, depois, pelo
professor Felipe José Alberto que o foi aprendeRimode Janeiro, sob a direcdo pessoal do
proprio Castilho”.

O método Castilhg assim como alJodo de Deusem Portugal; oFreinaigle na
Alemanha; os métoddsemare Jacotot,na Franca; e os métodBinheiro (Ba-ca-da-fa) e
Hudson, no Brasil, eram considerados métodos abreviattmsensino da leitura, pois
tencionavam alfabetizar as criancas em curto esplcdempo, partindo da instrucéo
concomitante da leitura e da escrita (ALVES, 19 214).

Apesar ter se guiado pelo mestre Castilho, Borgeeddava na possibilidade de
readaptacdo do método de soletracdo, pois afirnfavi:Quanto a mim o método antigo
razoavelmente modificado, isto €, descarregadoaladgufinidade indigesta de silabas soltas
e vas, é ainda preferivel, pela razdo de ndo egigagadores especiais para ser aplicado”.
Essa proposta de alteracdo e ndo de substituig@odhjustificava-se uma vez que, apesar de
0 método de soletracdo, entendido por ele combetlto, perder lugar quando substituido
pelos métodos fénico e da palavracdo, todavia, réicp, a soletracdo continuava

predominando no cotidiano escolar, pois até:
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Nos préprios Estados Unidos da América do NorteJeon método de
soletracdo parecia condenado a ser eliminado, dedagar ao fénico e ao
do vocabulismo... todos recorrem, e em geral ath @xcesso, aos
exercicios de soletracdo, como complemento obrigadd ensino de leitura
e essencial para o conhecimento da ortografiaecieéd da pronuncia e
caminho para a declaracdo, a que como nenhum potm ddo os norte-
americanos uma grande importancia (BORGES apud A \MR42, p. 45).

No Primeiro Livro de Leiturao Bardo de Macaubas

Aconselhou a soletracdo auricular antes da leiturmy periodo aproximado

de quatro semanas, em que as criangas se habituagacola.

Condenou a soletracdo de silabas soltas sem saygdif, salientando que
nos paises da Europa e nos Estados Unidos ja sesa@a a soletracdo entre
os professores de mais talento (ALVES, 1942, p).152

No prélogo doPrimeiro Livro, Borges “[...] salientou a importancia do metodam
calculo, partindo-se do concreto para o abstratli. [No Segundo Livrp*“[...] acham-se
adaptacOes de contos de livros americanos e irsjleSe Terceiro Livrq publicado em
Bruxelas, no ano de 1871, incluia “[...] a congtéio do Império, Geografia e Histéria do
Brasil, artigos de higiene, industria, agricultur@Pequeno Tratado de Leitura em voz alta
publicado em 1879, que servia para “[...] uso daidaule brasileira e de todos aqueles que
tém de ler ou de falar em publico”, era uma tradugéd compéndio escrito por Erneste
Legouvé (ALVES, 1942, p. 152-155; 159; 161).

OQuarto Livro foi publicado com a co-
autoria de seu filho Joaquim Abilio Borges. Ja
o Quinto Livrg apenas de Joaquim.

Com a base adquirida desde 1856, através
do método Castilho, e “[...] com a experiéncia
de sua longa vida de educador, escreveu em
1884 ‘A Lei Nova do Ensino Infantil™”

(ALVES, 1942, p. 44). Esse opusculo também
é conhecido comAA Lei Nova do Ensino
(TAMBARA, 2003b, p. 50) [grifo do autor].

Segundo Alves (1942, p. 159), esse livro Figura 17: Quarto Livro de Leitura
Fonte: Borges (1890)

foi considerado “[...] o derradeiro esforco do f@ata em prol da difusédo do ensino [...]" e
constituia-se em pequeno volume, no qual estavdeosado “[...] o seu novo método, [...] 0

de silabacao executado com engenho e propagaddexartamento”.
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Ainda conforme Alves (1942, p. 178), o método M&ees) baseado na silabacao, “[...]
cuida da adaptacédo fisioldgica dos 6rgdos vocaisareinhando os alunos a assimilar o
sentido dos vocabulos ao mesmo tempo em que adguwresom da palavra”, pois, ha
concepcao de Macaubas, “[...] quem fala, ndo sgléigo, quem Ié ndo deve soletrar”. O
autor, ao citar essa fala de Borges, conclui quég fa modificacdo no pensar do pedagogo,
que preconizara a silabacao e soletracad_eaNova do Ensino Infanti’Mas ele n&o quer
gue se soletrem silabas sem sentido e isso vera ddadmeiro Livro de 1866".

Isso indica que Borges admitia iniciar o processalflabetizacdo pelos ABCs. Dessa
forma, os alunos principiavam o aprendizado dareipelasCartas do ABCou Primeiro
Livro de Leitura e s6 os alfabetizados tinham acesso aos livimseslientes.

De acordo com Galvao (2001, p. 124), no século XIX,

Aprender a ler, escrever e contar eram 0s objepiviosipais do ensino para
0s meninos menores: a ‘carta do ABC’ ou o priméivo de leitura e a

tabuada guiavam a acao educativa. Para os positados, os ‘livros de
leitura’ subsequentes serviam de referéncia, tdhzewonteldos de
gramatica, historia do Brasil, historia naturastéiia sagrada e geografia

No final da década de 1870, é possivel constasar mstica na escola primaria de Mato
Grosso. Firmo José Rodrigues, nascido na cidadeuisha-MT, em 1° de junho de 1871,
escreveu sobre as lembrancas de sua infancia, @mci@s os primeiros anos de
escolarizagéo. Iniciou seu processo de alfabetivagdano de 1877 por meio de Cartas do
ABC. Disse ele: “Recordo-me que, aos 7 anos, fta paescola particular do mestre Manuel
Leopoldino do Nascimento, onde aprendi o ABC”. Umo apos, Firmo Rodrigues foi “[...]
matriculado numa escola publica do 2° Distrito deialda, cujo professor se chamava
Francisco da Costa Ribeiro”. Foi nessa escola gailijue Firmo teve acesso ao livro de
leitura de Abilio César Borges. Diante das lembaanga infancia ele assim se expressou:
“[...] com que alegria passei a ler o segundo ligeoleitura do Dr. Abilio! As historias e
vinhetas desse livro me encantavam. A historiaCQlespim e a Vaca’, jamais me saiu do
pensamento”. (RODRIGUES, 1960, p.7-9) [grifo dooajut

Assim, é possivel observar que, até mesmo nasadltiiécadas do século XIX, as
Cartas do ABC precediam o ensino de outros liviedeitura. Conforme com Amancio
(2003, p. 50), esse material foi utilizado, intensate, até o inicio do século XX, e apesar da
sua permanéncia no cotidiano escolar, o final ddoge provincial revela alteracdes que
foram sendo configuradas no decorrer dos anos.réilagdo das obras de Abilio César
Borges fazia com que o ensino intuitivo fosse senttoduzido paulatinamente na prética

escolar de Mato Grosso.
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Durante o século XIX, “[...] a concep¢do da leitlwamo valor universal foi-se
entretecendo ao enaltecimento da leitura em va@z Alfabetizagédo e a boa oralizagédo do
escrito eram bandeiras na defesa da propagacaxuo €specialmente na escola primaria”.
Esse processo foi favorecido pelos modelos impsedsmilgados pela imprensa educacional
francesa, que “[...] preocupava-se em fazer circgasaberes do ler em voz alta, tanto no que
concernia ao mecanismo da palavra (boa articuldgdcsons) e a expressao do pensamento
(diccdo), quanto a interpretacao gestual e fisioBgVIDAL, 2004a, p. 74).

De acordo com Chartier e Hébrard (1995, p. 26@)naados do século XIX, na Franca,
a leitura em voz alta constituia uma pratica fretgiena burguesia urbana, que concebia a
escolas como “canal escolar” de generalizagdo diggsde leitura.

A difusdo dessa modalidade de leitura, no contdésdncés, “[...] expressivamente
visava a combater a leitura monotona da praticgiosh. Pretendia, ao mesmo tempo,
disseminar e constituir como referencial escolkgitara de convivio em voz alta valorizada
pela burguesia urbana [...]"(VIDAL, 2004a, p. 10Ma Espanha, sua propagacao na escola
ocorria por meio das leituras de Cartilhas (VINARAGO, 1992, p. 52).

O método matuo, pensado para realizar um ensirleittea e escrita massificado, no
mais breve espaco de tempo, também estava pawtagoi@tica da memorizacdo e na leitura
em voz alta, no momento das licbes orais. Nas sedéstinadas a esse fim, os alunos mais
adiantados, denominados monitores ou decurides,uceavarinha ou haste apontavam para
alguns caracteres escritos dizendo seus nomesiécsigdes, cabendo aos demais repetir o
que ouviam.

Além desse exercicio oral, os estudantes
também eram submetidos ao “argumento”, espécie
de prova oral aplicada pelo professor, constituido
de perguntas e respostas, como sugere a ilustracao
a esquerda. Conforme Galvao (2001, p. 132), a
palmatdria era o principal instrumento de punicdo
no cotidiano escolar, sendo utilizada para
“correcdo” do comportamento e como incentivo a

Figura 18: Argumento aprendizagem em todas as disciplinas escolares.
Fonte: Escolano (1992)
Os alunos ouviam a melodia da pronuncia das paaerdoadas e, em seguida,

cumpriam o treinamento de Ié-las individualmente fdema silenciosa. Esse ciclo de

atividades rendia aos estudantes habilidades perapgsteriormente, pudessem ler em voz
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alta para toda a sala ouvir. No século XIX e inidséculo XX, essa pratica tinha como
finalidade habilitar o aluno para o uso da lingera,especial para se expressar publicamente,
respondendo as necessidades da retérica (ZILBERN2ABR, p, 79).

Nesse periodo de transicdo, foi conferido maiorstig® a logica escritural de
organizacdo da fala. Neste contexto, a praticaelaagrizacdo assumiu uma posicdo ambigua:

Associada as praticas religiosas, como a ladamihaompreendida dentro
do espectro das faculdades intelectuais inferiem@sdetratada por politicos
e educadores que pregavam seu banimento da essadaseibstituicdo pelo
uso de novos métodos pedagogicos, particularmenémsmo intuitivo.
Cantada por possibilidade de construcdo da nadiawks, unificando a
prondncia e o vocabulario, ou percebida como recyaa difusdo da
escrita ortograficamente correta, era incluida praggramas escolares sob
forma de declamagéao e leitura expressiva, e prd@aen manuais escolares
(VIDAL, 20044, p. 100-101).

De acordo com a autora, esse debate referenteteadigfo entre abolir e manter a
pratica da memorizagdo no espaco escolar “[..gusgva sobre a singularidade das praticas
escolares no cotejo as préticas culturais e soboastituicdo de uma retdrica laica” (VIDAL,
2004a, p. 101). Essas discussbes em torno do mgulagogico aplicado no Brasil
ganharam forcas com a instauracéo das propostasidgarbosa (1882) para a reformulacéo
da instrucdo publica brasileira no ultimo quartekéculo XIX.

O questionamento sobre memadria e memorizacao ftarido novo rumo a medida que
a tradicdo da declamacao poética passava a serroonelacédo da linguagem, pois a cultura
de “[...] falar como um livro e estudar na escaandrcavam a origem social dos individuos”.
No Brasil, essa cultura escolar de leitura em pmseerso, de leitura expressiva e de
declamacéo foi oficializada nos “[...] programasleiéura dos terceiros e quartos anos da
escola primaria de Séo Paulo (Decreto n. 284, d#egalho de 1894), assim como a atencéo
a prosodia era recomendada na leitura dos alundssdala Normal paulista nos seus trés
anos de curso (Regulamento de 1890)” (VIDAL, 20@44,04).

Em meio aos “[...] desdobramentos do ensino esaddyoa pronunciano final do
século XIX e inicio do XX no Brasil [...]", a pesgadora Vidal classificou trés importantes
implicacdes relativas a cultura escolar que dinamante influenciava o universo social:

O primeiro, de carater linguistico, significou ss@scdo da norma culta,
partilhada pela elite, como padrao de lingua keigil O segundo, cultural,
implicou a valorizacdo de uma fala correta, apmgdescolarmente e
constituida na relagdo com a cultura escrita, énmuento de outra, tida por
incorreta, disseminada socialmente por uma cultura oral {(dtrim a

crianca escolarizada uma posicdo social superior relacdo a néao
escolarizada). O terceiro, pedagogico, incitou @agacao dos métodos
fonéticos (de carater sintético) de alfabetizacéo legar dos propalados



147

meétodos analiticos, e repercutiu na circulagdondeovo método de ensino
da lingua, no qual as vantagens dos dois anterggesombinavam: o
analitico-sintético (VIDAL, 2004a, p. 144) [grif@dcutora].

Assim como em Sao Paulo, o ensino da lingua paggaguninistrado nas escolas de
primeiras letras da provincia de Mato Grosso fat@®digurando pela intencéo partilhada por
parte da elite politica de alfabetizar a populdg&e, estabelecendo ai um diferencial entre
letrados e iletrados, distinguindo os cidadaosujiieavam a norma culta e os que viviam na
mais ténue oralidade.

Conforme Alves (1942, p. 155), Abilio César Borges, elaboracdo ddratado de
Leitura em Voz Altadeu “[...] grande importancia aos exercicios delamacao [...]". De
acordo com Zilberman (2002, p. 74), o pedagogonioaenfatizava a leitura oral, pois, para
ele, a boa leitura e o ler bem consistiam em fagzé&in voz alta.

Nota-se que essa pratica da leitura em voz aléwestm voga por todo o século XIX,
seja no seu aspecto linguistico, cultural, sejaagégico, fazendo-se presente no interior da
escola primaria de Mato Grosso. O que foi senderaalb ao longo desse periodo, em
especial, nas duas Ultimas décadas, estava redacion forma e a concepgdo de ensino
expressas nas maneiras de fazer da memorizacaorepelicdo, pois no ensino intuitivo,
concebia-se que essas praticas antigas precisafaat@mpanhadas de significado para o
aluno.

Ao analisar o uso da lingua nacional no cotidiasenkar de Mato Grosso, questiona-se
também sobre a escrita por ser menos mencionadgueloa leitura, tanto nos enfoques
tedricos como nas fontes pesquisas no decorreat desstigacado. Na intencéo de preencher
essa lacuna, passa-se entdo a discutir, a seguiformas de escritas que foram se

consubstanciando nas escolas publicas de instpuigéaria local, ao longo do século XIX.

3.5 Formas de escrita na instrucdo priméaria mato-grssense

A perspectiva adotada neste trabalho, que abordiarm@ ampla os métodos de leitura
em voga no século XIX, consiste no entendimentgagepara o alcance de uma projecao do
ensino da escrita.

Conforme Rodrigues, que estudou na escola prindarigrofessor Pires, em Séo Paulo,
no ano de 1875, a “[...] leitura estava no primeiano” (RODRIGUES apud MORTATTI, p.

50). Essa forma de se conceber a alfabetizacdoétanaistava presente na fala de grandes
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intelectuais da época. Para Abilio César Borgesy ale livros didaticos adotados em Mato
Grosso nas ultimas décadas do século XIX, o apraddida leitura antecedia ao da escrita.

Segundo Alves (1942, p. 44; 50) [grifo do autorp, método de leitura criado por
Borges, A lei Nova do Ensino Infantil[...] dizia, ndo cogita ensinar rapidamente, nos
primeiros anos da infancia,leitura e a escritagsses dois instrumentos da instrucao, de que
nao sabem usar 0s meninos, com que gastam, al@tempo preciso”. O autor acrescenta
que “Abilio ndo era favoravel ao inicio concomitartta leitura e da escrita a pena”. O
pedagogo baiano julgava que essa concomitanciartarm aprendizado bastante “[...] penoso
e pouco Util & crianca, a quem muito custa apreagegar na pena”.

Abilio César Borges chegou a afirmar:

‘Para que lhes serve nos primeiros anos de videeves®’ [...] ndo que
entretanto dizer que se elimine totalmente da asz@nsino da escrita; mas
gue se nao desperdice com ele tanto tempo, queseoaeelhor aproveitado
no cultivo da inteligéncia. Basta que as crian@g®@pem nos primeiros
anos da imitacdo dos traslados com giz ou com,l&pgue Ihes tornard
agradavel o trabalho (BORGES apud ALVES, 19421p. 5

Na provincia mato-grossense, 0s mapas escolamsmtds as escolas de meninos e de
meninas apresentam um grau de desenvolvimento mam®rclasses da secao de leitura,
verificando-se, assim, que o aprendizado destaaréta anterior a da escrita.

Em geral, o ensino dessas matérias tinha como mnfrartida a primeira unidade da
linguagem, as letras do alfabeto. Contudo, no decato processo de alfabetizacdo, a
aprendizagem da leitura se antecipava a da eagmitayez que a aquisicao desta ultima, além
de envolver um processo mental na codificacdo thalsados graficos, dependia da habilidade
motora. A atividade da leitura realizava-se em gragem voz alta, exceto no momento em
gue o professor tomava a licdo para verificar aragizagem individual, pois assim os alunos
poderiam memoriza-la mais rapidamente. Ja os @xascide escrita eram individuais,
dependendo da habilidade de cada um.

A atividade que segue demonstra, de forma geraly@ de aprendizagem dos 1.225

alunos matriculados nas escolas publicas da prievilecMato Grosso, no ano de 1877.



149

Tabela 7 - Classificacdo dos Niveis de Leitura ddgunos
da Provincia de Mato Grosso — 1877

Quantidade de alunos distribuidos nas oito classela Se¢do de Leitura

Abecedando | Silabandg Lendo cartas |delanuscritos Impressog  Leitura corrente eitura Leitura corrente
nome de Manuscritos| corrente em| correta
e impressos prosa e verso
220 178 171 223 169 137 63 64
Quantidade de alunos distribuidos nas oito classéa Secéo de Escrita
Escrevendo | Na lousa Em papel, linhas g Bastardo Meio Bastardinho Cursivo Cursivo menor
na areia letras soltas largo bastardo maior
249 152 186 163 134 95 95 148

Fonte: Tabela elaborada com base Mato Grosso,tttsp&eral dos Estudos, Relatério, 1877.

Esse é um demonstrativo dos diferenciados grauapdeveitamento nas referidas
disciplinas escolares. Até a escola regida pelemakde Guerra de Mato Grosso apresentava
caracteristicas semelhantes em relacdo ao métodeitdiea aplicado nas escolas publicas
convencionais do sexo masculino e do feminino,ussgse destinavam, exclusivamente, ao
educar e instruir nas letras.

De acordo com Crudo (2005, p. 147; 150) [grifo deoea], os alunos matriculados na
Companhia de Aprendizes Artifices do Arsenal derfauga Provincia, além de dominarem o
aprendizado da carpintaria, da sapataria, entn@wafficios, precisavam “[...] aprender os
contetdos escolares fundamentais para sua vidagoofal: a leitura, a escrita e as operagdes
aritméticas”. Ao comparar a “[...] evolucdo dosrals nos 14 mapas da Companhia de
Aprendizes Menores, de 1842 a 1849 [...]", a autdrservou que o0 ensino da leitura era
anterior ao da escrita e 0 da tabuada precediaigsocpperacdes aritméticas. Segundo ela,
“No ensino da leitura, é possivel ter algumas negie seqiéncia do ensino, a partir das
informacdes sobre adiantamento de cada alémspletrado, esta na carta de nomes, se acha
em ABC, |é corrente”

Assim, é possivel constatar que, de modo geratao de adiantamento dos alunos do
ensino primario de Mato Grosso era sempre supesidgitura.

No espaco escolar do Império, o processo de apayein da escrita tinha inicio com
exercicios de tracos de linhas, de letras maiUscuaténlsculas e de algarismos escritos na
areia; em seguida, o aluno realizava os mesmosjésados simbolos graficos nas lousas ou
quadros de ardosia, entre regrados largos. Esteshétn conhecidos como bastardos,
correspondiam a linhas retilineas (riscos) atrals&squais 0s alunos poderiam padronizar o
tamanho e o formato das letras. Assim, 0 bastandm lapresentava um maior espacamento

entre linhas, se comparado ao médio. O bastardeddigurava-se como 0 menor
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espacamento, sendo indicado para os estudantegagtieessem adquirido habilidades
motoras suficientes para escrever com penas, eenf&ip de papel.

O aluno que ja dominava a escrita na lousa pass@&garever no papel. Para a pratica
dos tracos das letras do alfabeto em folhas avolsate caderno, o aprendiz sobrepunha os
papéis aos traslados ou modelos apropriados, coweragdo de exercitar a padronizagdo do
formato e do tamanho das letras. Nessa ultimadasexercicios, o aluno treinava a “cursiva
maior” até adquirir habilidade de escrever na fodadcursiva menor”. Isso porque a técnica
da escrita exigia que o transcritor fosse capagsdeever em folhas sem pauta, mantendo um
Unico formato, uma mesma padronizacao.

A escrita escolar do século XIX era lad@seem dois
tipos de letras: amanuscrita— exemplificada a esquerda —, B C
também denominadeursivg inclinada ou aindaletra de
maaq e aimpressa— exibida a direita —, também conhecida

abc

comoredonda vertical ouletra de formgGrifo Meul].

Na cultura escolar brasileira, inclusive na prodnmoato-grossense, a escrita manuscrita
foi predominante no cotidiano da escola primar@an8 final do século XIX a letra redonda
passou a ser recomendada. O aprendizado inici# plar letra manuscrita, uma vez que esta
se fazia bastante presente na cultura escrita deagfEm seguida, aprendia-se a letra
impressa, que trazia consigo os ideais liberaislammws e industriais da tipografia.

Em 1874, o Inspetor Barreto fez diversas critiaasiastema educacional da Provincia.
Segundo ele, a precariedade do espaco fisico eotiidnio escolar era um fator que impedia
o desenvolvimento dos alunos no ensino da esénitaum levantamento feito pelo préprio
Inspetor, a maioria das escolas publicas locaispedsuia bancos e mesas suficientes para
comportar todos os alunos na secao de escrita.dfah, @s estudantes escreviam ajoelhados
sobre os bancos e mesas de que a escola dispustiéaneesmo, sobre na mesa do professor.
Havia escolas em que tinham até que se apoiararapgitos das janelas para desenvolver 0os
exercicios escolares (MATO GROSSO, Inspetoria GlralEstudos, Relatério, 1874).

Ainda com base nas investigacfes de Barreto, tangbpouca ou nenhuma formacao
dos professores prejudicava a marcha do progressagino, pois, mesmo com a Reforma de
1873, as escolas permaneceram praticando o “sisé@bigo”, no qual o ensino da escrita
restringia-se “[...] a uma escrita incorreta, qoamgramatica e ortografia” (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatorio, 1874)is@ma correspondia ao método sintético de

soletracdo, no qual “[...] partia-se do alfabetoapsoletracdo e silabacdo. Seguindo uma
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ordem hierarquica crescente de dificuldade, deddgaaté o texto” (CAGLIARI, 1997b, p.
25).

Em relatério apresentado no dia 8 de abril de 18@nspetor Camilo Barreto
mencionou que na Provincia havia discussdo sobredm como os professores ensinavam a

escrita:

Uns querem que entreguemos a mocidade ao primagosg disponha a
ensinar, tenha ou ndo tenha conhecimento da matérigue com isso nada
tem que ver os poderes publicos, encarregado ddite#io da sociedade.
Outros dizem que é melhor saber escrever Antomoapequeno, grande,

t pequeno etc. do que nada saber.

Se o fim é apadrinhar a ignorancia, ndo argumeeiamde boa fé (MATO
GROSSO, Inspetoria Geral dos Estudos, Relatoritg)18

Na opinido do Inspetor, a desobediéncia as nornrasngjicais e ortogréficas
significava “apadrinhar a ignorancia” e descompssmicom 0 ensino. Sendo assim, Barreto
continuava argumentando ser “[...] melhor escreeeAntonio corretamente, que pelo modo
indicado” (MATO GROSSO, Inspetoria Geral dos Essjd®elatorio, 1876).

Segundo Rodrigues, ex-aluno da Provincia de Sdlo,Raansino da escrita “Comecava
pela letra manuscrita, mas a partir das carta®ide & letra de forma vinha alternar com a
‘letra de mao’ ” (RODRIGUES apud MORTATTI, p. 50) [grifos do autor]

A presenca predominante da escrita manuscrita s@das de primeiras letras mato-
grossenses pode ser verificada no relatério daetosp de 1874. Nesse documento, O
Inspetor Geral de Estudos descreveu a fala do timsperoquial de Vila Maria, em oficio
apresentado a Inspetoria, afirmando que:

O método de ensino empregado pelo professoradogliase que levam
todo tempo a ensinar por manuscrito. Aproveito asifio para pedir a
V.Ex.2 para uso das escolas, 50 cartas do abceeraiigual de livros de
leitura; porque sé assim poderemos fazer com querafessores principiem
lecionar os meninos em letra redond®IATO GROSSO, Inspetoria Geral
dos Estudos, Relatorio, 1874) [grifo do autor].

A queixa de que os professores ficavam muito teemminando a forma manuscrita,
deixando em segundo plano a letra de imprensa €ssp) tornou-se uma reivindicacao por
parte da administracdo da instrucdo publica pasaagimestres iniciassem o trabalho de
alfabetizacao de seus alunos com a letra redorelsadnaneira, a impressa passou a ser mais
recomendada em substituicdo a manuscrita.

Ao defender a adocao e a pratica da letra redantfespetor Barreto demonstrou que a

provincia de Mato Grosso néo estava alheia assties em prol da consolidacdo do modelo
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de escrita vertical, que sO se realizou no periegaiblicano. O final do periodo imperial
trouxe algumas discussodes referentes ao tipo diéaeque deveria ser utilizada nas escolas
primarias.

Com base nos estudos de Faria Filho (1998), rdByenescrita em Minas Gerais no
inicio do século XX, Peres (2003, p. 36) afirma @sequestdes ligadas a escrita escolar
primaria foram controversas desde o final do séxii¥g no Brasil.

Segundo Faria Filho (2001, p. 34-36) [grifo do alta reforma do ensino mineiro,
realizada em 1906, propunha a criagcdo dos gruposiaess, com a adocdo do método
intuitivo para todas as escolas primarias de MBasais, exigindo assim “[...] adotascrita
vertical como ‘tipo’ de escrita da escola”. Essa reformutagstabelecia vinculo com o ideal
de modernidade de “[...] organizacao capitalistéraloalno e 0 mundo e as rela¢des urbanas”.

Chartier (2001, p. 38) entende que as transfornsadae técnicas de reproducdo dos
textos sofreram alteragdo uma vez que “[...] dodssmao se passou a pratica de uma técnica
baseada na composi¢do dos caracteres moveis epresg§@o com prensa”. Assim, a escrita
redonda passou a ser incentivada devido a praméwalista, cuja mudanca, na visdo de
Certeau (1996), ligava-se a importancia e a cedédd do processo escriturario na
modernidade. A argumentagcdo em defesa da letrenpieemsa consistia em afirmar que ela
era mais facil de ser aprendida e reproduzidag&laca. Segundo Cagliari (1997-a, p. 98), 0
sistema cursivo é considerado “[...] o mais conaglacdos sistemas de escrita que existem no
mundo, porque varia enormemente, seguindo as idarasias de cada individuo”.

De acordo com Faria Filho (2001, p. 38), a lutapeahl da escrita vertical apontava para
uma pratica de escolarizagdo dos corpos. Seussteésnapresentavam-na como simples,
racional, clara e legivel, afirmando ainda que @i@smanuscrita “[...] apesar de elegante e
graciosa, € pessoal e comumente ilegivel”.

A escrita redonda representava a busca pela homiodgele, impessoalidade e
regularidade do texto impresso ou produzido na inagule escrever, impondo a
superioridade da expressao escrita sobre a oralpeevaléncia da impressa. Conforme Vidal
(2004b, p. 113), as discussdes abordavam as gsestiedoldgicas. Ao lado da psicologia, a
pedagogia passou a se preocupar tanto com odgsgnho da letra (caligrafia), quanto no que
diz respeito a redacéo correta (alfabetizacdogmafia e gramatica)”.

Dessa forma, os debates referentes a escritaalergalizados no final do século XIX,
ja apresentavam os ideais republicanos da racitawsdie da modernidade do ensino que foi
se configurando no modelo de escola graduada. Tadeemo o periodo republicano nao

constitui objeto de analise deste trabalho, pastagzdntinua-se a interrogar sobre o processo
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desencadeado nas disciplinas Ler e Escrever. Geagamservacdo de alguns exercicios
escolares realizados durante as aulas primeirasas |& possivel observar, a seguir, as
estratégias e as taticas operadas no cotidianostiaigéo publica local, ao se ensinar essas

duas disciplinas escolares.

3.6 Estratégias e Taticas na pratica de exerciciescolares da provincia de Mato Grosso

Na provincia mato-grossense, a iniciacdo dos alnnasundo letrado realizava-se por
meio de exercicios em bancos de areia, — uma es@gédabuleiro ou caixote de madeira no
qual se colocava areia para que o0s estudantes peskassem atividades motoras de
elementos da lingua nacional, a comecar pelas ldtralfabeto e algarismos aritméticos. Em
algumas localidades da provincia de Mato Grossandp ndo se dispunham desses materiais,
os alunos desenvolviam os exercicios iniciais o chdo da escola.

Na seqUéncia dos niveis de “adiantamento dos dluagseles que demonstrassem
habilidade na escrita em areia passavam a escrevesrddésia — uma pedra lapidada
semelhante a um quadro ou lousa, cuja superfiderf@ser apagada quando utilizassem giz
ou gesso. Apés aquisicdo de razodvel coordenac@oran@s alunos poderiam realizar o0s
exercicios na superficie lisa de papéis e, seymsab caderno escolar.

Na documentacao oficial pesquisada (legislacdataebs e oficios de dirigentes) até
inicio da década de 1870, nao foi encontrada dgecda organizacdo das aulas de primeiras
letras de Mato Grosso, com seus respectivos herarmnteddos.

Apenas o Regimento Interno das Escolas Publicdestiricdo Priméria da Provincia
de Mato Grosso, instituido em 4 de julho de 187&0e detalhadamente como se
configurariam as oito se¢fes de ensino. O tempoexkycicio para cada secdo era

estabelecido pelo Inspetor Geral em forma de cnamog de atividades:

Art. 56° — Em uma tabela serdo designadas as heras signos

convencionais para a suspensdo dos exercicios deeuoomeco das de
outra secao, bem como para o principio e conclde&drabalhos escolares,
devendo esta tabela estar afixada a um dos ladoartkira do professor.
(SA; SIQUEIRA, 2000, p. 64).

O Inspetor Barreto estabeleceu a distribuicdo dgptepara a efetivacdo das matérias
de ensino, como pode ser vista na tabela a seguir.
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Tabela 8 - Horas e Sinais para Comeco e Encerrament
dos Exercicios Escolares — 1873

Horarios Secdes Matérias Sinais
Para a oracdo do comeco e encerramento da aula
dara o professor quatro toques de campainha, a
= . X saber: o primeiro para chamar a ateng¢do dos
R a Oragéo, Leitura, Licdo de cor dg o X :
Das 7 as 8 1 _” alunos, o 2° para que fiquem de joelhos sobre os
Gramatica o ~ o
bancos, o 3° para comecgar a oracdo e 0 4°,
depois de terminada ela, para que voltem a
posicédo de pé.
N Um toque de apito corrido indicara o comeco do
Das 8 as a . ~
8 1 2 Escrita trabalho de cada secdo e um outro o
encerramento.
Um toque de campainha, durante o trabalho das
Das 8 %2 as a Aritmética tedrica, licdo de cor classes, indica que o profess_oAr cha.ma a atengao
3 ) da escola e um ordena siléncio: um outro,
9 Ya de Geografia : )
depois daquele, que os manda prosseguir em
seus exercicios.
Das 9 ¥4 as a - -
9%, 4 Aritmética pratica -
Das 9 % as 5a Doutrina e licdo de cor de i
10 % Histéria Sagrada e Profana
1
Qas 10 %2 62 Andlise de Gramatica e Leitura -
as 11 %
Exercicios finais, a saber:
Das 11 %2 7a chamada dos alunos, entrega das i
as 12 escritas, contas, cadernetas e
oracao final.

Fonte: S&; Siqueira ( 2000, p. 78).

O Regimento de 1873 previa o cumprimento do tempseptabelecido para a
realizacdo dos exercicios escolares que deveriamrencde segunda a sexta-feira. Aos
sébados, as duas primeiras horas, nas escolasadesanino, seriam “[...] empregadas no
estudo de doutrina, as duas e meio seguintes abahios de prendas, e a meia hora final nos
preparativos para encerramento”. Ja nas escolasxdomasculino, o professor designaria a

seguinte ordem:

[...] de depois da oragdo do comego, 1° o exerd@isecdo de leitura, 2° 0
da secdo de escrita, e 3° 0 de Aritmética praticajual gastara trés quartos
de hora, dai as onze e meia se ocupara com a ghgadoutrina
exclusivamente, e empregara a Ultima meia horahamada, entrega de
escrita, contas, cadernetas e oracao final (SAUEIQA, 2000, p. 65).

Assim, a disposicao de horarios e a organizacabelscida para as secoes de leitura,
escrita, gramética e doutrina cristd auxiliam nam®ensdo do processo de alfabetizacdo e
no conhecimento da Lingua Nacional vivenciado @éiqa escolar.

De acordo como o Art. 46° do Regimento de 1873%egbes de escrita dos sabados
deveriam funcionar nos bancos. O utensilio escotarsiderado mais adequado para a

realizacdo dos exercicios de escrita das Ultinessebs dessa sec¢do seria o caderno. No que
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diz respeito a leitura, o Art. 47° dessa legislagéterminava que as secdes dessa pratica
funcionassem em classes, dispostas em semiciraudesdias letivos de 22 e 62 feiras. Os
livros das classes de leitura deveriam ser “[isiriébuidos pelos monitores aos respectivos
alunos na ocasido do exercicio, e recolhidos, degei terminadas as classes, ao lugar
competente”. O Art. 53° afirmava que as cartas @$gas ou manuscritas que servissem de
objeto a cada uma dessas classes, bem como asldabde Aritmética, deveriam ficar
penduradas nas paredes da sala, no meio do respsetiicirculo (SA; SIQUEIRA, 2000, p.
64).

Ao se cotejar o referido Regimento com as pratiessolares representadas nos
exercicios escolares de 1871 e vinculada em atggornal, é possivel afirmar que a maioria
das normas estabelecida em 1873, referentes asiidpalos trabalhos escolares, ja estava
sendo praticada na instrucdo primaria local.

No artigo publicado no jornal
Imprensa de Cuiab&m 14 de dezembro de
1864, o articulista declarou que a pratica
dos exercicios da secdo de leitura deveria
ser desempenhada por meio de cartas
suspensas a parede, pois assim o0s alunos
poderiam, ao mesmo tempo, visualizar o

_ _ gue estava escrito nas folhas de flandres
Figura 19: Folhas de flandres fixadas nas paredes

Fonte: Escolano (1992) fixadas nas paredes.
Conforme o articulista do jornal:

A falta porém de cartas suspensas a parede, aoselute indispensavel a
primeira, segunda e terceira classe, tem feito goamdelas ndo se possa
tirar o proveito desejado.

Para se guardar a perfeita simultaneidade do erdnacordo com a lei, ndo

se pode prescindir do seu uso, muito principalm@at@ o exercicio das

duas primeiras classes (IMPRENSA DE CUIABA, 1864).

Dessa forma, a auséncia de cartbes para os emsrdessas classes prejudicava o
aprendizado dos alunos, pois estes teriam de égtydar as licdes isoladamente em face de
uma carta que para eles ndo passara de um instaumertrincheira de sua inaplicacao”
(IMPRENSA DE CUIABA, 1864).

O uso desse material era tido como vantajoso, gmiaprendizes poderiam realizar a
leitura de forma coletiva, o que lhes seria unnadt. A esse aspecto positivo somava-se a
economia de tempo para a realizacdo dos exerdaeidsitura, que, se fossem feitos sempre
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de forma individual, tornaria insuficiente o temprevisto para a execucao das atividades

diarias da escola. A esse respeito, diz o artteulis

Por mais expedito que seja um professor, cuja &$éadenha de cinquenta
alunos para cima, ndo conseguira ensinar e towwastas licbes dos
principiantes individualmente, no limitado tempc dexercicios das escolas,
em gue o nimero de matérias a ensinar Ihe é supseim falar ainda das
escolas em que se compreende mais 0 segundo grao,atrescentado em
matérias; e estando todas a cargo de um sé profé88BRENSA DE
CUIABA, 1864).

Ainda de acordo com o articulista, para que osauimassem todo o proveito possivel

dos exercicios de leitura ou de outra atividadéoyea, o professor deveria:

[...] chamar para ai a atengdo dos alunos que pdmm para isto bastara
exigir-lhes inesperadamente perguntas relativaresmo exercicio. Eles na
incerteza de quando ser-lhes-4 dirigida a perguarta, se entregardo a
distrac&o, que lhes é tdo comum (IMPRENSA DE CUIARS64).

Dessa forma, o redator chama atencao para o fatuele aprendizagem da leitura,
através das cartas suspensas, so teria real preeeid professor tivesse o compromisso de
sempre exigir a atencao dos alunos por meio decéegiinesperadas, para que ndo ocorresse
dispersao. Ele alerta que, enquanto as escola®sgam providas desse material, o professor
seria obrigado a langar mao do método individugikahdo de lado o simultaneo.

Durante a secdo de cada dia letivo, 0 aluno quecieeea a escrita na superficie de
papel recebia 1 folha que deveria durar 8 diagdstiNo momento de cada sec¢éo, o estudante
poderia utilizar apenas uma parte da folha pareabizacdo dos exercicios escolares. Para
tanto, essas folhas de papel avulsas eram dobeatdspartes, sendo que 0s exercicios eram
desempenhados nos 2 lados das folhas (frente @) véyenando assim 8 partes. Uma folha
inteira media, aproximadamente, 33cm X 48cm, sepu#ocada uma das quatro partes media
16 ¥2cm X 24cm de diametro. Veja a seguir um exendpksa divisdo e organizacao das

atividades de um estudante.
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Figura 20: Diviséo da folha de exercicio escolar (frente)
Fonte: Bastos (1871)
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Figura 21: Divisdo da folha de exercicio escolar (verso)
Fonte: Bastos (1871)
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A acdo de determinar a quantia de papel a seradd diariamente na escola era
estratégia do Governo Provincial para diminuir gagiom suprimentos de alunos das escolas
publicas primarias. Essa estratégia dos admin@teadda provincia de Mato Grosso €
descrita pelo Inspetor Geral de Estudos, o Pe.sErn€amilo Barreto, em relatério
apresentado a Presidéncia da Provincia em 8 dedabti876, momento em que o referido
Inspetor discordava da implantagéo da Lei n°® 83 de julho de 1875, que determinava o
funcionamento de duas secdes de ensino por digsegadas por dois periodos de aulas,
matutino e vespertino.

Para o Inspetor Barreto, a distribuicdo de matesablar para duas se¢cdes ndo seria
possivel visto que o governo mal conseguia mamste ornecimento para uma Unica secao.
Segundo ele:

O Regulamento Orgéanico de 1873 ordenou que asasspiblicas tivessem
uma unica sessao por dia. Nesse sentido a clagsed&, como as demais,
funcionava uma sO vez diariamente e cada meninoidsupelo cofre
provincial, tinha de gastar uma folha de papel den8 8 dias. Com a
disposicdo da Lei n° 8 de 3 de julho do ano passa@mdando que as
mesmas escolas dessem diariamente os dois exsroieim® a funcionar
duas vezes a sesséo de escrita, e daqui a nedesdalaumento do papel na
razdo dupla para cada aluno (MATO GROSSO, Insget@éral dos
Estudos, Relatério, 1876).

A manifestacdo contraria de Camilo Barreto, emc¢Belaas disposicbes normativas de
acréscimo no numero de sec¢Oes diarias, evideneangicotidiano das escolas publicas no
periodo provincial era comum o aluno utilizar agehdolha de papel em 8 dias letivos. Esse
momento de conflito de opinides politicas e adniaizvas apresenta-se fértil de indicios de
praticas educacionais, possibilitando maior comm@&e das normas impostas a escola e de
seu real funcionamento.

A critica do Inspetor consistia em afirmar que, coracréscimo da carga horaria das
aulas, inevitavelmente aumentaria a despesa consilibs, “[...] quer com a tinta, penas,
lapis, canivetes, etc. Entretanto, a verba decepaala o exercicio em que estamos, [era]
igual a do ano anterior, em que as escolas tinltlamma sessédo diaria” (MATO GROSSO,
Inspetoria Geral dos Estudos, Relatério, 1876).

Na pratica cotidiana das escolas primarias de \atsso nem sempre a propor¢ao de
uso do papel, determinada pelo Governo, era cummitos professores e alunos, havendo
assim uma subversdo das estratégias do poder, atasas) que eram impostas para o

funcionamento da escola. Nessa perspectiva, ebsarséo constituia-se numa das mil “[...]
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‘maneiras de fazer’: vitorias do ‘fraco’ sobre oisndorte’ [...], pequenos sucessos, artes de
dar golpes, astucias de ‘cacadores’ [...]” (CERTEA@BG6, p. 45).

Acredita-se que essas taticas dos professores peelexpressar pelo exercicio escolar
de Bastos (1871), citado anteriormente, que podsuartes. Nesse documento é possivel
afirmar que o aluno realizou vérias vezes uma mesipa ou ditado, em datas diferentes,
como 27 e 28 de abril e 01 e 02 de maio de 1871.

Dessa forma, alunos e professores subvertiam oselosodle praticas cotidianas
impostas pelos dirigentes. Esse exemplo do usmdlas folhas de papel, empregadas para o
desenvolvimento da escrita escolar, constitui apen@a dentre as inldmeras vezes em que 0S
agentes da escola criaram novas maneiras de famete ddas condigcbes que Ihes eram
determinadas.

Ao se investigar a historia das disciplinas eseslanotadamente Ler e Escrever, na
cultura escolar priméria da instru¢do publica dedviarosso, busca-se identificar como os
conhecimentos ensinados no decorrer das aulasoellaacéo de condutas se configuraram na
pratica escolar ao final do periodo de escolarzat@gueles que conseguiram atingir os

altimos estagios de aprendizagem do ensino primario

3.6.1 Inculcacao e apropriacdo dos contetdos de a1s

O registro das producdes escritas dos alunos dooepemario da provincia de Mato
Grosso apresenta-se em folhas de papéis avulsdaendo exercicios escolares realizados no
decorrer das sec¢0fes diarias.

Considera-se gque para se compreender o0 modo deriagém e de reapropriacao, pelos
alunos, de determinado conteudo ou até mesmo dedistiplina escolar, faz-se necessario
avaliar os trabalhos e exercicios desempenhadoslper estabelecendo-se, assim, uma
relacdo entre as finalidades subjacentes a tabédate o que estava sendo inculcado na
pratica cotidiana.

No que diz respeito ao ato de aprender a ler, HE{2001, p. 137) entende que o
caderno ndo é apenas um simples “[...] suporte ajelpnecessario a aprendizagem da
escrita”, uma vez que esse utensilio da “[...]Jcuisescolar seu sentido e sua especificidade:
ela é antes de tudo um exercicio”. Nessa perspeahserva-se que, assim como o caderno,
0 exercicio escolar avulso € capaz de ordengrd[espaco e o tempo do trabalho escolar nas

trés dimensdes de suas paginas, ele conduz o alemérar no exercicio repetido das suas
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capacidades de inscrever os saberesawwir-faire na escrita”. Isso porque, na falta de
caderno, as folhas avulsas eram tidas como umrdossirecursos materiais disponiveis para
a realizacao das atividades pedagodgicas de essatdar.

Hébrard (2001) ao realizar uma analise dos cadernogendo exercicios escolares,
interessou-se pelo fato de algumas disciplinasl@&soserem voltadas, particularmente, para
0 desenvolvimento de atividades no caderno. Dasises exercicios encontrados pelo autor,
0s mais frequientes foram os de aspectos formdisgleagem escrita e dos calculos presentes
na Aritmeética.

Segundo o autor,

[...] o ditado reina soberano, sendo apenas s@olanhas classes dos
primeiros anos escolares pelo exercicio de es@l&;é freqientemente
seguido do exercicio de analise gramatical ou tgiat& de exercicios de
vocabulario (familias de palavras, homénimos, dmés, antbnimos,

definicdes). S6 um pouco menos frequente que adalita problema de

aritmética constitui o segundo pélo do caderno (RERD, 2001, p. 123).

Pode-se dizer, entdo, que as atividades que imgaraes cadernos eram relacionadas a
memorizacao e ao exercicio de elementos da linguaggerita, seguido do treinamento de
formulas e resolucdes aritméticas. Nas folhas asubie exercicios do alunado de Mato
Grosso, no periodo provincial, ha igualmente umad@minancia de aspectos da Lingua
Nacional, seguidos de elementos da Aritmética.

A imagem a seguir expde 0 exercicio escolar reddizzelo aluno Lourenco Lopes de
Medina, em 25 de maio 183ba escola de primeiras letras da Freguesia da Gaapar
meio desse documento é possivel identificar a swigi@presentada por Hébrard, sendo

seguida nos exercicios escolares da instrucao ppainen Mato Grosso.
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Figura 22: Exercicio escolar de 25 de maio de 1836
Fonte: Medina (1835)

Nota-se também nesse exercicio a presenca de umia eferenciada na grafia e na
tonalidade da tinta ao se afirmar “Aluno obedienfessupde-se que tal observacao tenha
sido realizada pelo professor, atribuindo, assima wspécie de conceito ou motivacdo ao
aluno que cumpriu a tarefa. Isso porque, segunegimento de 1873, os temas de escrita

desenvolvidos as quartas e sabados seriam “[taflal pelo préprio professor e por ele
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corrigidos e anotados”. Nos demais dias letivogserita era feita “[...] por modelos ou
traslado distribuidos pelos monitores aos aluneg@spectivas classes na hora do exercicio e
julgadas diariamente pelos proprios professore&® S8QUEIRA, 2000, p. 64).

A folha de exercicio do aluno Manoel José do Codé&of8 marco de 1871, da escola
publica da Capital, foi transcrita da seguinte farm

Os que abracam a virtude ndo podem viver em congarm se unirem por
meio da virtude que amam.

12345678910111213141516

De Manoel José de Couto

(COUTO, 1871)

Nesse exercicio, o professor corrigiu as duas sp@firmando, em uma, “veja as
emendas”; na outra, “procure traslado”. Tudo indjca na primeira observacdo ele estava
chamando a atencdo do aluno para a disposicéo a@ems da folha. Na segunda parte, o
mestre solicitava ao aprendiz que exercitasserdaesom as letras tracadas entre duas linhas,
para que houvesse padronizacao do tamanho daescrit

No verso dessa mesma folha, os exercicios datad®®® de novembro de 1871 assim
descreveram: “Praticar a beneficéncia em toda séiteda palavra a beneficéncia consiste em
fazer bem, muito bem, todo o bem possivel. 1 534 891011 12. ABCDEFGHIJK
LM N O P Q". As imagens a seguir demonstram agmagdes apresentadas pelo professor
no documento original.

Figura 23: Exercicio escolar de Manoel José de Couto, 1871
Fonte: Couto (1871)
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Observa-se que no exercicio do dia 8, o professmiteu a Couto “Faca regrado do
ABC” para aperfeicoamento da escrita. Pressupdgiee o aluno tenha atendido ao
requerimento do mestre, pois na anotacdo do diairdegconstava “Manoel continue,
continue José de Couto”.

Assim, esses dois exercicios desenvolvidos pelooaltiouto expressam que muitos
professores preocupavam-se em corrigir os trabalbssaprendizes, apontando-lhes o que
naquele periodo era considerado erro e inadeq@éa@tingir a qualidade gréafica definida
pelo docente em sua pratica pedagogica. No pontastie do articulista do jorndinprensa
de Cuiaba a memorizacdo e a repeticdo deveriam fazer pigtdodas as disciplinas
escolares. Na edicdo do dia 14 de dezembro de 1®64rtigo defendeu a idéia de que o
aluno poderia desenvolver o perfeito conhecimeptguhlquer matéria de ensino desde que
realizasse os exercicios repetidamente. Segundwoliata:

O perfeito conhecimento de qualquer matéria, que parte do ensino
primario s6 se consegue facilmente por meio detidege exercicios; pelo
que se ndo devera perdé-los de vista nas escel@dsnesmo bom que a
cada matéria acompanhe um exercicio, sempre que pfissivel
(IMPRENSA DE CUIABA, 1864).

Apesar dos avanc¢os organizacionais que a legislagimrcionou a instrucéo publica
primaria de Mato Grosso, em 1873, o0 “[...] sisted@aministrar o ensino era 0 mesmo do
regulamento anterior, insistindo este nas ‘licdesal’ de gramatica e geografia”. Isso porque
a ladainha era comum no momento da licdo e a coOpmm forma de exercitar a escrita
(LEITE, 1970, p. 41).

A préatica de memorizacdo e de repeticdo de trelitevarios pode ser observada na
transcrigao realizada pelo aluno Francisco de Rsutmopiar 8 vezes um mesmo texto.

Também é possivel verificar que, em todo o peripdivincial mato-grossense, 0s
trabalhos escritos produzidos por alunos apresamtasopias de textos contendo discurso
moralizador, enaltecendo a veneracéo pelos preceitrais difundidos pelo Estado e pela
Igreja. Isso fazia com que, nos exercicios, areitlos caracteres escritos fosse exercitada
como ladainha de rezas, que permaneciam na pegtdar de forma a inculcar valores de

moral cristad e de cunho civilizador.
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O exercicio do aluno Antonio de Oliveira Vital, dagolvido na escola de Chapada em

13 de maio de 1836, tratava de uma transcricid@plia ou ditado referente a um texto que

enaltecia o respeito:

Na gravidade, evolucdo dos gestos

Sem que o artifice compde a imagem |he infundespeito. O retrato de um
principe ndo se inculca somente pela eminénciaodaactambém se da
conhecer pela soberania da majestade. O venerdpmcta decente
gravidade andam anexos a maiores virtudes ou garacalcarem régias
para se dividirem soberanas. De pouco importa lgfitea do tenho para
agrado das vontades sedes merece pelo feito o wjue mais inferior
avultava pela imagem. Aula da Chapada, 13 de nwik836.
ABCDEFGHIJLMNOPQRSTUVXZY

(VITAL, 1836) [grifo do autor].

Ja no exercicio escolar realizado pelo aluno Claudtaes de Azeredo, na escola

publica da Capital aos 27 de marcgo de 1871, perselen teor do catecismo:

O lucro que tiramos de ser infelizes € saber candog de alheios
padecimentos; a infelicidade € mimo que o Deusafez homens para que
sejamos humanos, por isso devemos contentar ditS8ems a humanidade
nem ha virtude vera brio nem gloria, sélida. Oritifhios realgam com
novo. llustre a gléria dos homens grandes, os g&isunca desgracados
foram falta-lhes algo. Carece sua vida de exengogaciéncia, firmeza os
coracbes que saberdo algum tanto de virtude condeemta virtude
atribuida.

ABCDEFGIH(AZEREDO, 1871).

No exercicio do aluno Francisco de Paula CorréaBastos, em 1871, também é

possivel observar a inculcacdo de valores moralizade de doutrinacdo cristd por meio de

um texto intituladoAtitude em Guerra

Constante aplicacao de todas as nossas ac¢des amivemm ou a disposi¢ao
permanente de fazer tudo quanto € (til se e oatesi mesmo. O amor de
Deus é a origem das virtudes cristds. O amor doeho o principio de
todas as virtudes morais. Da-se também o nomertigl@ia toda a louvacéo
gue se pratica com sacrificio ao sofrimento conignegdo de qualquer
adversidade que nos aconteca. 12345789.
ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVXWYZ

(BASTOS, 1871).

Conforme o Regimento interno de 1873, aléem dasOesagliarias, dirigidas pelo

professor ou monitor no inicio e término da aulsegéo de doutrinacdo crista realizava-se as

22 e 62 feiras, em classes organizadas em forreardieirculos e, aos sabados, os exercicios
eram “[...] dados pelo préprio professor” (SA; SIBIRA, 2000, p. 64).
Segundo Certeau (1996, p. 39), o sistema de proddif@@ndido pelos dominantes &

racionalizado, expansionista, centralizado, esp&tace barulhento. Nessa dimensao, o
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sistema de producao de dominacao do Estado fmdido de forma barulhenta, ao longo do

século XIX, por meio de normatiza¢cbes, de discursosalizadores e doutrinarios, bem

como por tentativas de praticas difundidas pelo éBmy. Isso explica o porqué de os

conteudos da secdo de doutrinacdo cristd ndo garkm aos horarios estabelecidos para
esse fim, fazendo-se presentes nos exerciciositdeale escrita, por meio de textos que
expressavam conteudo moralizador e doutrinario.

Apesar da pratica de se ministrar esse tipo deeddnt o cotidiano da instrucéo
primaria da provincia de Mato Grosso sempre oferéiogecha” para a operacionalizacao de
subverséo silenciosa na cultura escolar que Ihemgrasta. De acordo com Certeau (1996, p.
39), o sujeito submetido a dominacgéo fabrica (gae) o que lhe fora imposto de forma
silenciosa, quase invisivel. Ele subverte o prodimgosto, mas ndo o rejeita ou 0 modifica
diretamente e sim o adapta a maneira de usa-ldipara referéncias proprias.

Portanto, considera-se que embora o Governo Intigerraulando diversas estratégias
para inculcar nos educandos contetudos de cunhdinaol@ e doutrinario, o cotidiano da
escola primaria de Mato Grosso contava com subesrsidenciosas diante das condi¢cbes

materiais da instrucdo publica, da formacéo dosmtes e da administracdo da Provincia.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao estudar a historia das duas disciplinas eslaadamente Leitura e Escrita, no
periodo provincial mato-grossense, foi possivelenlzs as finalidades que a sociedade
imp6s a organizagdo do sistema de instrucdo puplicaaria e reconstituir as praticas
cotidianas manifestadas no interior da escola, speaal na constituicdo do ensino da
lingua nacional na fase inicial da escolarizacao.

Nota-se que a cultura escolar primaria de Mato $&rasstabeleceu-se, no século
XIX, sobre bases sociopolitico-culturais de abrac@e nacional que e acompanhavam o
projeto moderno de construcéo do Estado-Nacéao.

A representacao tecida no imaginario social atailduéscola o papel de transmissora
dos pressupostos basicos para uma minima harmmeia. A proposta de organizagéo do
sistema de instrugdo publica tinha a finalidaderdesformar o homem livre pobre — que
antes vivia no mundo da oralidade — em um trabalhddicil, disciplinado aos preceitos do
Estado. Para tanto, a administracdo publica maatiiiculo ideoldgico com a Igreja, pois
0 governo nao tinha forca moralizadora capaz delwn isoladamente, a ordenacao e
hierarquizagdo da nascente Nacao.

A escolarizacédo primaria tinha como sustentacutipé ler, escrever e contar, sendo
ainda envolto pela doutrinacdo cristd. O papelrdérdir da instrucdo quase sempre se
confundia com a prépria acdo de educar, uma vezagaescola era vista comlocus
privilegiado para a inculcacdo de valores consitlessdundamentais para sociedade.

O ensino da leitura e da escrita constituia-se comalos importantes instrumentos
para a disseminac¢ao do ideario de Construcdo @al&dMacao. Isso explica o porqué de as
primeiras legislagbes educacionais do Império eitptem que o ensino da leitura e da
escrita fosse empreendido, prioritariamente, pdogelegislativos e/ou de cunho religioso.
Dessa forma, ao mesmo tempo em que os alunos fasstmidos nos conhecimentos
especificos de cada area do saber, também seriacaded, conheceriam seus direitos e

cumpririam os deveres sem contrariar 0s preceddsstido.
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Contudo, apesar de abarcar finalidades vernacalas|tura escolar priméaria mato-
grossense apresentava peculiaridades nas préatinas espresentacdes configuradas na
proposta e na operacionalizacdo da organizacaistgéons de instrucdo publica primaria.

Nesse ambito, o aprendizado da leitura e da estntdoém foi utilizado como
estratégia do governo local para inculcar, no alanppreceitos morais e de civilidade com
0 objetivo de moldar comportamentos para exeraanirole social pretendido pela Igreja
e pelo Estado.

Essa estratégia fica evidente pelo estudo das maarge uso dos livros escolares na
provincia de Mato Grosso. Nota-se que 0s preceim®is e religiosos estavam presentes
no corpo legal que regia o funcionamento da indtrugublica e nas praticas escolares
interiorizadas no cotidiano da sala de aula. Alénmdhistrar o ensino religioso nas aulas, o
professor ficava incumbido de acompanhar seus slarngreja em feriados e dias santos.

Em meio as finalidades politicas, sociais e cuiugae Estado e Igreja atribuiam ao
ensino, estava o trabalho pedagodgico desempent@d@mfessor na aprendizagem dos
alunos, pois ele era considerado o agente do Eqtalmais atuava junto a populacao.

Os critérios que prevaleciam na aprovacao dos datuti ao professorado publico de
Mato Grosso, nesse periodo, eram de ordem moraligiosa, pois, ainda que néao
recebessem formacdo em instituicdo especializaskesedeveriam ser formados pelo
Estado ao longo da carreira do magistério.

Pressupde-se que o recrutamento ofertado ao poodegsraticamente, para nao dizer
totalmente, baseava-se em orientacées morais diamgela Igreja e pelo Estado, as quais
eram explicitadas no corpo normativo da instrugéiolipa que regia o funcionamento das
escolas de primeiras letras.

Embora ndo possuisse formacgéo institucionalizadma®r parte dos professores
leigos, mesmo aqueles que n&o sabiam instruir e@uMOS, ingressava na carreira do
magistério inventando novas maneiras de fazer lmltta docente, fazendo com que a
profissdo ndo fenecesse apesar da falta de hedditaa area, dos baixos salarios e das
precérias condi¢bes de trabalho a que eram sulosetid

Tudo indica que essas acdes iam sendo criadasiruemtadas na pratica escolar

tanto na forma como os professores se apropriavagqud o Estado Ihes impunham e na
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maneira como transmitiam os conhecimentos adquairato longo da vida, quanto pelas
condi¢cbes materiais sob as quais realizavam ofé&a.o

Observa-se que em Mato Grosso, 0s sujeitos corpuoigssores e alunos, além de
lidarem com o que lhes era atribuido e/ou impdstbam também que manter funcionado
as escolas, mesmo de forma precaria. ISso oc@rgue, no espaco estratégico do poder,
estava inscrita a sobrevivéncia da escola publioagpia sem que se considerasse a
escassez de recursos materiais. Mais do que imponateriais de uso nas escolas, 0
governo provincial local impunha a seus sujeitosauoonvivéncia passiva com 0
funcionamento hipotético nos estabelecimentos dimen

Esses materiais era foco de constantes reclamagdegarte dos professores,
demonstrando, na realidade, que estes ndo agiasivggagnte diante das estratégias do
governo, como se portavam aparentemente. Nas vadagspondéncias analisadas,
circulavam, ao lado das queixas elaboradas pelstgreses inspetores, pedidos para que as
escolas fossem providas de objetos necessarias/@ma@des pedagogicas, pois sem eles a
execucao do ensino se inviabilizaria.

Ao se investigar os indices de subversdo cotidiimarsenal modelar ditado pelo
governo provincial mato-grossense, nota-se queepsofes e alunos das escolas primarias
tinham que contar com diversas improvisacoes engdes a fim de que esses
estabelecimentos fossem paulatinamente se corddiraomo um espaco de escolarizacao,
configurando, portanto, novas maneiras de uso agoptas e dos materiais que chegavam
as escolas.

A escola, pensada como espaco de institucionabzdgédsaber, fazia com que a
aprendizagem da leitura e da escrita elevasseequasentacao astatusde instituicdo
social capaz de alfabetizar uma populacdo que \Wulmersa na cultura oralizada,
transformando-a em sociedade letrada.

Entretanto, a falta de prédios especificos parditalinterferia na realizacdo de
atividades pedagdgicas de quaisquer disciplinaslass. Isso porque as escolas de
primeiras letras de Mato Grosso instalavam-se emodds das residéncias dos mestres.
Por isso, havia um embate entre o0 ensino publicgevado, uma vez que as praticas do
primeiro realizavam-se em espacos do segundo, tido® domésticos. O tamanho e a

disposicao das dependéncias ndo permitiam ao porfgmsicionar-se de maneira que
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pudessem observar e inspecionar todos 0s alunoesimo tempo, como era 0 costume na
época, prejudicando os aprendizes na concretizbgsiexercicios de leitura e de escrita.

O uso dos materiais no processo de ensino-apr@aiizaseguia uma hierarquia
social, ligada & economia de materiais que devesemfiornecidos pelo governo. As mesas
de areia serviam para que os iniciantes treinasseatilidade dos dedos e desenvolvessem
a coordenacdo motora. Progressivamente, passavatitizar as ardosias e os lapis de
pedra. Somente apos o dominio desses materiaisrassgoderiam fazer uso da pena e do
papel, expressando a partir dai a cultura letrada.

As condi¢cbes materiais da escola obrigavam os slanescreverem apoiados sobre
0s peitoris das janelas, nos improvisados bancasatieira — pequenos troncos de arvores
—, ha maioria das vezes apoiados no chdo. Issa@aqueles que deveriam servir de
assento para os alunos eram utilizados como mddam-se, pela documentacdo
pesquisada, que os dirigentes politicos justifioavessa situagdo, atribuindo culpa a
incapacidade do cofre publico local em custearsaugdo publica. Contudo, na prética, os
administradores realizavam poucas acdes concretefic&zes para 0 provimento das
escolas.

Ao se trabalhar com os contelidos e as praticanisiaceda leitura e da escrita no
periodo provincial, buscou-se analisar a ado¢caopeeacionalizacdo de métodos de ensino
manifestados no sistema escolar mato-grossenserdtiaa escolar, professores e alunos
criavam novas formas de aplicacdo desses meétodoa, wez que a estrutura dos
estabelecimentos ndo era compativel com as metgidslgropostas pelos gestores
educacionais, a saber, as precariedades fisicapréosos e a precaria ou nenhuma
formacéo institucionalizada do corpo docente.

Os debates sobre os métodos, os modelos e as ¢oaseje leitura e escrita em voga
no século XIX foram importantes para o dimensionsimea diversidade de termos e suas
classificacdes. Apesar das divergéncias conceitudie 0s autores, pode-se evidenciar trés
desses métodos de ensino da leitwaletracdo também denominado dentigo ou
alfabéticq silabacéq conhecido comonoderng e palavracaq citado comanodernissimo
ou cientifica

Na provincia de Mato Grosso havia a predominancianétodo de soletracdo, que

concebia a aprendizagem do ensino da leitura scédapela seqienciacao crescente das
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unidades de linguagem, estudando-se inicialmeAtB@e progressivamente agabas as
cartas de nome® ostextos Essa pratica escolar seguiu-se por todo o sediXlouma vez
gue o ensino era pautado nas praticas de memaieagpeticdo de conteudos.

No decorrer da pesquisa, foi possivel identificesdpcdes escritas de alunos de
primeiras letras da época, realizados em folhapagel avulsas. Esse material forneceu
uma amostra de quais conteudos estavam sendodaslina pratica escolar da regido.

Observa-se nesses registros dos alunos que, oldonteoralizador e doutrinario
estiveram presentes no interior da escola, conmtemgéo de cumprir o duplo papel de
instruir e educar. Porém, ndo se sabe, ao certis qps desdobramentos praticos das
mudancas ocorridas no ensino a partir da décad®8d@, pois os exercicios encontrados
sdo datados de 1871.

Essas alteracbes desencadeadas no Brasil, inclosierovincia mato-grossense
apontam para uma renovacao no ensino por meio dodméntuitivo, possibilitando a
compreensao de sua concepcgao e organizacao do enpiressas nos livros escolares, que
passam a fazer parte da pratica escolar de MatsGrmw final do século XIX.

Os livros de leitura, praticamente inexistentes pnaneira metade desse século
passaram a ser mais freqlentes no Ultimo quartelodtocentos e a ter menor teor de
conteddos doutrindrios e moralizadores. Os compénde Leitura (1° ao 4°) e de
Gramatica elaborados por Abilio César Borges apantgpraticas do ensino intuitivo nas
escolas publicas priméarias de Mato Grosso. Esgess lexerceram predominio no universo
da alfabetizacédo nas escolas publicas mato-grassemssse periodo.

Os debates educacionais realizados no final dgsseaépassaram a defender a
adocdo do modelo de escrita impressa, também ddahemmo escrita vertical,
demonstrando, assim, uma renovacado no modelo déaesdstente até ai, ou seja, era a
expressao da racionalidade e da modernidade cdadal no periodo republicano.

Assim, no final do periodo provincial, pode-se st§siprogressivamente a uma
preocupacdo com as formas de leitura e de esarédacgnstituiam os primeiros anos da
escolarizacdo, porém o conteudo moral era, sendd@ique mais interessava. Observa-se
gue essa cultura de conservacao dos preceitos sSr@rezligiosos nos textos escolares

ultrapassou as barreiras cronoldgicas desse séentcetanto, o vinculo entre Estado e
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Igreja foi gradativamente fragilizado pela laicizaglo ensino, em especial, pelas reformas
de ensino republicanas.

Ademais, o cotidiano da instrucdo primaria de M@&msso sempre ofereceu
“brecha” para a operacionalizacdo de subversaaocsilga na cultura escolar que Ihe era
imposta. Embora o Governo Imperial formulasse dagrestratégias para inculcar nos
educandos conteudos de cunho moralizador e doudrimécotidiano da escola primaria de
Mato Grosso contava com subversdes silenciosagedidas condicdes materiais da

instrucdo publica, da formacéo dos docentes e ménedracdo da Provincia.
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